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Por André Luiz e Luana Brito

Ao longo deste ano, o projeto #FoconaAprendizagem, elaborado pela
Secretaria de Educacao do Estado do Ceard, trouxe aos professores de Lingua
Portuguesa e de Matematica materiais estruturados (ME) como proposta que
complementariam as acdes de cada escola e atividades que seriam
desenvolvidas pelo professor de cada disciplina supracitada. A partir desse plano
compreenderiamos a importancia da utilizacao desse instrumento pedagdégico e
de que maneira ele auxiliaria ao educador em sua metodologia em sala de aula.
Na formacéo Estadual, ocorrida no inicio do ano, foram separadas equipes de
tutores com os objetivos de compreender, analisar e planejar as propostas e o

material para o dia das formacdes regionais.

O ME surgiu como um instrumento de apoio ao trabalho dos docentes de
Lingua Portuguesa e Matematica da rede estadual de ensino, a fim de enfrentar
o grande desafio que é melhorar a qualidade da aprendizagem dos estudantes.
Material muito bem pensado e elaborado, mas como tudo que € novidade traz
um impacto, inicialmente tivemos por parte de alguns professores da regional
casos de resisténcia, que com o decorrer das formacdes foram extintas, sendo
comprovado pela utilizacdo do mesmo por todos os professores, mostrando
assim sua eficacia. No percurso da caminhada fomos surpreendidos por uma
pandemia e isso gerou o surgimento de novas estratégias e com isso o ME foi
ganhando forca e confiabilidade, sendo hoje uma das bases para um melhor
desenvolvimento do nosso discente tanto na disciplina de Lingua Portuguesa
guanto na de Matematica. Os professores do Ensino Médio recebiam os
estudantes oriundos do Ensino Fundamental, em sua maioria, com defasagem
de contetdos e com a falta de habilidade em resolver e operar situa¢des simples
do cotidiano, e nada podiamos fazer, pois, tinhamos todo aquela base de

conteudo propostas para o Ensino Médio, estavamos de “méos atadas”, e com




o ME tudo ficou mais simples. Hoje temos um material pronto, alinhado &a BNCC
e as avaliacdes externas, tudo bem conectado a nossa pratica docente.

Durante esses meses, as formacbes contaram com acolhidas,
socializagbes das turmas e das experiéncias educacionais, foi aberto um espaco
para o conhecimento do curso no AVACED, estudo e acesso ao SISEDU, o
aprofundamento do material estruturado, momentos de debates e avaliagéo de
toda a caminhada. Durante as formacfes vimos que o objetivo € mostrar aos
educadores que estar em sala de aula é auxiliar o aluno na compreensao dos
textos, na pratica da leitura e na busca por uma autonomia. Além da importancia
da utilizacao do material estruturado como uma forma de executar melhor nossas
acOes/interacdes com a turma, compreendendo que a partir dos resultados do
SISEDU e do suporte das matrizes de referéncia, trazidas nas formacgdes e na
plataforma AVACED, tomariamos decisdes significativas para a aprendizagem
de cada aluno. Esse primeiro contato com o material nos deu preparacéo para
caminhar a favor do aprendizado e de novas praticas que dariam maior suporte

para nossa disciplina.

Com base nos aspectos metodoldgicos e didaticos do ME, observamos
gue as aulas seriam executadas considerando a proposta dos elaboradores e a
necessidade de cada professor em sala de aula. O material seria, portanto,
utilizado em todas as séries em sequéncia aleatéria. As aulas teriam 100 minutos
de duracdo partindo da aplicacdo das atividades, as discussdes realizadas
(orais/escritas), momento de autoavaliagcdo e a utilizacdo de recursos como
musica, midias, desafios que intensificariam a proposta da aula e outras

estratégias sugeridas dentro de cada material.

Tivemos que nos adaptar a uma nova etapa, a distancia, onde os
planejamentos e formacdes via webconferéncia serviram para definirmos melhor
0s encontros do programa #FoconaAprendizagem. Os acompanhamentos ao
desenvolvimento do curso via AVACED, com correcao de atividades, producéo
de cards com itens do ME, trouxeram a criacdo de planos escolares de trabalho
remoto para os modulos do Material Estruturado. Vimos que 0s objetivos nesses
periodos eram o estudo dos descritores e dos niveis de aprendizagem, analise
do material estruturado; estudo e sistematizacdo das bases para o trabalho

interativo e funcional com leitura partindo dos mais diversos géneros textuais,
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considerando as praticas artistico-literarias (estudo dirigido); proposta de
planejamento que favorega a aquisi¢cao da fluéncia, nos niveis de compreenséo

leitora: literal, interpretativo e critico; avaliagdo do momento.

“As bases da escrita, as contribui¢cdes dos circulos de didlogos; os novos
estudos do letramento, letramento como praticas sociais (exposicao tedrica),
letramentos digitais, apresentacdo de atividades do material estruturado;
avaliacdo da formacgao” serviram de base e orientacdo aos professores cursistas
guanto ao uso do material estruturado nas atividades domiciliares dos alunos
nesse periodo de quarentena. A orientacdo de toda sistematica das aulas
virtuais, conforme especificidade de cada turma e escola, serviu como

ferramenta de todo processo.

Cada professor, com base na nova ferramenta de aprendizagem, produziu
sua propria aula, criou seu card, seu slide com a turma. Mediante as vivéncias
com o ME compreendemos o papel dessa nova ferramenta, principalmente
nesse periodo remoto, onde os professores estédo se reinventando e propondo-
se a aprender e criar novas técnicas para facilitar e aperfeicoar a aquisicao de

conhecimento para cada estudante.

Mediante a todas as experiéncias vividas em diversos modulos, muitos
professores foram vistos como pecas importantes no ensino, principalmente
nesse periodo remoto, pois presencialmente na escola os alunos convivem com
outros, trabalham as diferencas, constroem uma lideranca, mas em um periodo
a distancia cada escola deparou-se com dificuldades e realidades distintas para

enfrentar.

Ressaltamos o papel de revalorizacdo do professor, as praticas que eles
construiram nesse ano remoto, 0s projetos criados, as aulas sendo reinventadas,
mas relembramos sobre as dificuldades com as habilidades de aprendizagem
autodirigida, sobre a motivacao para aprender de forma on-line e de como fazer
autogestdo do tempo. Cada professor contribuiu de maneira positiva e

verdadeira para a experiéncia de cada encontro vivido.

Com a ajuda do ME tivemos um grande destaque no que se refere ao
acompanhamento e discussdo, estes como objetivos claros e estratégias que

reforcaram o valor dos projetos de gincana de leitura, com o apoio dos centros
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de multimeios, de professores de outras areas, ndo sendo restrito a Lingua
Portuguesa e Matematica, e assim, tornando a escola com um grande coletivo
de professores que se une pelo bom empenho dos estudantes, dando a devida
importancia para a evolugéo de cada um, principalmente durante esse periodo.
Dentro das vivéncias muitos relatos foram consideraveis, ampliando a proposta
das matrizes para além do que estava exposto dentro de cada moddulo do

material.

Esta revista tem como intuito apresentar parte das experiéncias e
metodologias utilizadas pelos docentes da CREDE 4 - CAMOCIM e que

trouxeram qualificacdo ao processo de ensino aprendizagem.
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Por Tatiana Rodrigues Lima

A importancia do trabalho do professor de Lingua Portuguesa e
Matematica no Processo de Ensino Aprendizagem em tempos de ensino

remoto

Dedicamos este primeiro numero da Revista #FoconaAprendizagem a
importancia do trabalho do professor de Lingua Portuguesa e Mateméatica no
Processo de Ensino Aprendizagem em tempos de ensino remoto. Sabemos do
desafio que é o trabalho do professor no dia a dia da escola com tantas
demandas. Diante de um ano completamente atipico, onde o planeta vive uma
pandemia, esse desafio se tornou ainda maior e isso nos levou a refletir sobre
novas metodologias que pudessem garantir 0 processo de ensino
aprendizagem. Os trabalhos ora apresentados trazem essa criatividade e
capacidade que o professor tem de se reinventar, nas situacfes mais adversas,
utilizando o material estruturado apresentado pela Secretaria Estadual de
Educacéo através de suas equipes de cientistas chefes que fizeram um trabalho

de maestria.

Iniciamos essa edicdo com o replanejamento das estratégias e estudo
sobre o0 uso das tecnologias pelos professores de Lingua Portuguesa para
direcionar o material estruturado de forma remota para os estudantes, fazendo
das ferramentas tecnoldgicas as grandes aliadas desse novo tempo. Ela destaca
gue no inicio foi bem dificil, mas que ao longo do ano foram aperfeicoando os
instrumentos de trabalho e que isso gerou uma maior participacéo e satisfacao

na aprendizagem dos estudantes.

Um outro relato traz uma analise sobre os rendimentos, estudados a partir
dos resultados da avaliagdo diagnoéstica, as relagdes entre os jovens com a
Lingua Portuguesa e as tecnologias nessa nova realidade e para isso buscou o
didlogo com os estudantes com a finalidade de compreender suas necessidades.
A partir dessa escuta foi montado um roteiro de aula que pudesse ser o mais
atrativo possivel, trazendo diversos temas utilizados no material estruturado que
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trazem essa proximidade com a realidade do aluno, além de buscar outras
ferramentas de interatividade como cards, videos, etc. Dessa forma garantiu

uma aprendizagem acolhedora e protagonista dos estudantes.

J& para uma outra escola o desafio era a aprendizagem dos alunos em
relagcdo ao D14, trazendo a necessidade de intensificar a leitura dos alunos no
gue trata da coesao e coeréncia na construcéo de textos. Ela trouxe evidéncias
de como aplicou o material estruturado nas mais diferentes formas, tais como
google meet, google forms, formularios, dentre outros, para garantir a
participacao e integracao dos alunos, além de aulas individualizadas apés cada
uma dessas aplicacdes do ME.

Um dos grandes desafios do ensino remoto era como utilizar materiais
gue fossem de facil aplicabilidade e que garantissem a participacdo ativa dos
alunos e ficou evidente em todos os trabalhos ora apresentados que o Material
Estruturado foi uma ferramenta de aceitacdo pelos estudantes, pois trazia de
forma simplificada conteudos mais complexos, além de trabalhar textos atuais,

interativos e que garantem de forma qualitativa a aprendizagem dos educandos.
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A CONTRIBUICAO DO MATERIAL ESTRUTURADO PARA O ENSINO
REMOTO NA ESCOLA MONSENHOR JOSE CARNEIRO DA CUNHA

Alice Maria do Nascimento

Resumo

O presente trabalho trata da contribuicdo do material estruturado de Lingua
Portuguesa para o ensino remoto, vertente adotada devido a pandemia do novo
coronavirus. Tem por objetivo relatar experiéncias pedagodgicas vivenciadas no
periodo pandémico na Escola de E.M. Monsenhor José Carneiro da Cunha,
Chaval-Ce, nas turmas do 1° 2° e 3° anos. Durante as aulas, buscou-se
incentivar os estudantes a manter uma rotina de estudos, e um dos canais
importantes nessa etapa foi o Material Estruturado pertencente ao programa
Foco na Aprendizagem, que traz conteudos que enfatizam os descritores de
Lingua Portuguesa da matriz de referéncia do SPAECE. O material utilizado em
curso, tem a facilidade de auxiliar a pratica docente de nossa disciplina e
percebe-se que os discentes estiveram envolvidos de forma categorica no
desenvolvimentos das atividades mediante recursos tecnoldgicos como Google
meet, Google sala de aula, Google forms, WhatsApp, Blogs, Cards, Videos, etc.
Permitindo assim, aprofundar os contetdos e suas potencialidades exploradas

no sentido de atenuar as necessidades dos alunos nas aulas praticas.
Palavras-chave
Material Estruturado. Contribuicdo. Ensino-aprendizagem.

Abstract: THE CONTRIBUTION OF STRUCTURED MATERIAL FOR REMOTE
EDUCATION AT MONSENHOR JOSE CARNEIRO DA CUNHA SCHOOL

The present work deals with the contribution of the structured material of
Portuguese language to remote education, an aspect adopted due to the
pandemic of the new coronavirus. It aims at reporting pedagogical experiences
lived in the pandemic period at the School of E.M. Monsignor José Carneiro da
Cunha, Chaval-Ce, in the classes of the 1st, 2nd and 3rd years. During the
classes, it was sought to encourage students to maintain a study routine, and one

of the important channels in this stage was the Structured Material belonging to
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the Focus on Learning program, which brings contents that emphasize the

Portuguese language descriptors of the reference matrix of the SPAECE. The

material used in the course has the facility to assist the teaching practice of our

discipline and it is clear that the students were categorically involved in the

development of activities through technological resources such as Google meet,

Google classroom, Google forms, WhatsApp, Blogs, Cards, Videos, etc. Thus,

allowing to deepen the content and its potentialities explored in order to mitigate

the needs of students in practical classes.

1. Introducéo

Quando se pensa no ensino remoto
hd o entendimento dos grandes
desafios envolvidos nesse processo.
Uma vez que, além de lutarmos por
um ensino de qualidade, no periodo
remoto, é necessario gerir boas
estratégias para garantir que todos
os alunos sejam contemplados e
alcancados neste percurso
educacional. Pensando nisto, a
E.E.M. Monsenhor José Carneiro da
Cunha modificou as suas acoes
metodolégicas para adequar-se a
este novo modelo de ensino a
distancia, e com isso aderiu as aulas
do Projeto #FoconaAprendizagem
com o uso do material estruturado.
Portanto, ao longo desta pesquisa
sera apresentado a contribuicdo do
material estruturado para o ensino
remoto e como ele foi e estd sendo
atil nas aulas de Lingua Portuguesa.
Diante deste contexto, ressalta-se a

necessidade de proporcionar aos

discentes aulas significativas com a
nocdo de que todos os alunos
possam ser alcancados, de modo
geral, tanto na modalidade de aulas
on-line como na forma de atividades
direcionadas no modelo impresso,
contemplando assim os alunos sem
acesso ao meios tecnolégicos.
Tendo conhecimento de que a
educacéo € um direito de todos Silva
(2009, p. 312), afirma que o art. 205
contém uma declaracao
fundamental que, combinada com o
art. 6°, eleva a educacéao ao nivel dos
direitos fundamentais do homem. Ai
se afirma que a educacao é direito
de todos, com o0 que esse direito é
informado  pelo  principio da
universalidade. Dessa maneira,
houve a preocupacdo em assegurar
ao0s nosso estudantes um ensino nao
excludente e garantir que os alunos
tenham o contato com os conteudos
desse projeto proporcionando e
ampliando oS conhecimentos

durante este periodo de pandemia.
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Esta ferramenta de trabalho traz na
sua composicao contetidos
chamativos direcionados ao publico
jovem, além das aulas elaboradas
com base nos descritores, 0 mesmo
possui uma linguagem de fécil
entendimento, os textos sdo atuais,
por este motivo notou-se o interesse
dos alunos em ler e realizar as
atividades direcionadas. O uso deste
recurso foi, com certeza, uma
ferramenta a mais para o0s
professores e contribuiu de forma
positiva nas aulas de Lingua
Portuguesa. O passo a passo das
atividades e os textos interessantes
tornaram-se suporte relevante para
gue os docentes alinhassem as suas
praticas de ensino. Por ser um
material altamente explicativo o0s
professores puderam avaliar para
ajusta-lo perfeitamente aos
contetdos no plano de ensino

remoto.
2. Metodologia

A principio, o Material Estruturado de
Lingua Portuguesa do programa
#FoconaAprendizagem foi pensado
para ser trabalhado no ensino
presencial, porém, devido as
circunstancias e o surgimento da
pandemia da COVID-19, fez-se

necessario a adesdao ao ensino

remoto e utilizacdo dos recursos
tecnolégicos como meio de
comunicacdo e informacdo para o
prosseguimento das aulas do ano
letivo em curso. Com isso a escola,
professores, alunos tiveram que
adaptar-se ao novo método de
ensino e aprender a manusear as
varias ferramentas tecnoldgicas que
surgiram para tentar aproximar o
estudante da escola, sala de aula no
ensino remoto como se fosse o
ensino presencial. Este trabalho se
constitui pelo estudo de caso na
Escola de E.M. Monsenhor José
Carneiro da Cunha, Chaval - Ce, nas
turmas do 1°, 2° e 3° anos, com a
tematica “A contribuicdo do Material
Estruturado para o ensino remoto”. A
metodologia aplicada no inicio das
aulas remotas foi atraves de
direcionamentos de atividades em
PDF nos grupos de WhatsApp,
procurando selecionar descritores,
secbes do material estruturado para
aulas mais produtivas e com
feedbacks das mesmas. No decorrer
do ensino, os professores foram se
aperfeicoando aos instrumentos de
trabalho e passaram a ter encontros
por meio do Google meet com o
material disponibilizado em forma de
slides, cards, videos e didlogos das

secbes do ME (Pra comeco de
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conversa, Conceituando,
Conversando com o texto, Desafie-
se, Encerrando o assunto e Nesta
aula...), buscando assim, estratégias
atrativas e participativas por parte
dos alunos em relacdo as teméaticas
abordadas nas questdes de cada
descritor, por retratar assuntos da
atualidade e do cotidiano dos jovens.
O ME, também é encaminhado via
Google forms, Google sala de aula e
blog, principalmente a secao
‘Desafie-se”, por se tratar de
guestdes mais objetivas e préticas
de resolucdo de cada pergunta. No
final das aulas, era e é feita a
avaliacdo dos descritores estudados
e do ME de forma oral e/ou escrita.
Também foi realizado uma enquete
de avaliacdo pelo Google forms
sobre praticas vivenciadas nas aulas
do material estruturado por uma
amostragem de alunos, totalizando
38 respostas. Portanto, o resultado
da maioria dos alunos foi de forma
satisfatoria em relacéo ao

instrumento em estudo.

3. Andalise e Discussao dos

Resultados

Trabalhar com o material estruturado
de Lingua Portuguesa foi uma
experiéncia valiosa, por se tratar de

uma metodologia que aproxima 0s

estudantes dos conteudos por
canais bastante didaticos, com fécil
compreensao e assuntos
significativos. O ME traz uma grade
de conteudos envolventes e com
dimensdo analitica, sendo possivel
explorar varios campos da Lingua
Portuguesa, com estratégias
criativas e dinamicas. E esse método
direcionou o trabalho com os
estudantes das trés séries. Colhendo
relatos nas turmas, por meio de
depoimentos verbais, além das
observacbes durante as aulas, foi
percebido de forma consistente a

aceitacdo e aprovacao por parte do

publico-alvo.

Imagem 1. Comentarios dos
estudantes DEIXE UM
COMENTARIO SOBRE O

MATERIAL ESTRUTURADO EM
LINGUA PORTUGUESA -+ Muito
bom e de facil compreensao * Muito
bom ¢ Acho algo dinamico e mais
facil de ser compreendido * Eu gostei
do material porque nela podemos
trabalhar o nosso conhecimento
naqueles assuntos basicos e
importantes « O material estruturado
€ de facil compreensdo. Apresenta
textos de facil interpretacdo e
exercicios simples ¢ Facilita mais a
compreensao * Esse material € bom

de aprender com ele, pois ndo é
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muito dificil, s6 a compreenséo e
interpretacdo das questdes
Material maravilhoso, os conceitos
séo claros pro nosso entendimento e
as questdes bem elaboradas -
Gostei muito, porque faz com que

facilite a compreensédo do contetudo

Imagem 2: Comentarios dos
estudantes DEIXE UM
COMENTARIO SOBRE e]

MATERIAL ESTRUTURADO EM
LINGUA PORTUGUESA + Adorei,
porém, tive algumas dificuldades por
culpa minha mesma + Massa -
Trabalha muito tanto a interpretacéo
como a compreensido textual « A
linguagem esta bem atual e dinamica
facilitando a compreensdo ¢ Acho
muito legal sobre esse material -
Gostei de ter utilizado, me ajudou
bastante -+ Material estruturado

facilita mais a compreenséao

Imagem 3 VOCE GOSTOU DE
TRABALHAR COM O MATERIAL
ESTRUTURADO DE  LINGUA
PORTUGUESA? TOTAL DE
RESPOSTAS: 38 SIM: 97, 4% NAO:
2,6%

Imagem 4 A METODOLOGIA DO

MATERIAL ESTRUTURADO
FACILITA A COMPREENSAO DAS
ATIVIDADES? TOTAL DE

RESPOSTAS: 38 SIM: 76, 3%
PARCIALMENTE: 23, 7% NAO: 0%

Resultado quase unanime em uma
enquete amostral, evidencia o
guanto os estudantes se envolveram
e manifestaram aprovacao mediante
0 bom desempenho acarretado pela
metodologia do Material Estruturado.
Um ponto alto identificado no
trabalho com a metodologia do ME
observado nas aulas e relatado
pelos estudantes foi a melhor

compreensdao com relagdo as

atividades aplicadas. Esse
diagnostico  corrobora para a
importancia de explorar
metodologias inovadoras,

diferenciadas para aproximar 0s
estudantes de uma aprendizagem
significativa. Fica evidente que essa
metodologia contribuiu para o
trabalho dos professores e facilitou o
processo de aprendizagem dos
estudantes. O que significa ser
necessario aplicd-la em outros
contextos e fortalecer sua aplicacao
por mais tempo, tendo em vista que

a tendéncia de sucesso é grande.
4. Consideracdes Finais

O ensino remoto trouxe grandes
desafios para os professores e para
0s estudantes, com isso, existe a

necessidade de criagao de
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estratégias e uso de material
diferenciado para manter o interesse
dos alunos em aprender. Muitas
ferramentas estdo disponiveis para
facilitar o processo de ensino no
contexto de pandemia e tornar as
aulas mais praticas e dinamicas. O
uso do Material Estruturado,
disponibilizado no Curso Formagao
de Professores para 0
Fortalecimento da Aprendizagem em
Lingua Portuguesa tem facilitado o
trabalho do professor, pois traz
textos voltados para o mundo jovem,
com aulas bem detalhadas e uma
sequéncia didatica que facilita a
pratica docente. Esse material
complementar prioriza a
aprendizagem disponibilizando
explicacbes, questbes objetivas e
subjetivas atraindo os estudantes
para realizacdo de leituras e
atividades propostas. E ao trazer
tematicas  atuais, com uma
linguagem acessivel e conteldos
voltados ao publico jovem, desperta
0 interesse nos alunos a
participarem e serem mais atuantes
durante as aulas. Muitas vezes
tornam-se autores e coautores de
guestdes propostas durante as aulas
e manifestando, assim, a sua
atuacao e protagonismo no processo

de ensino-aprendizagem. Por sua

vez 0 aluno precisa ultrapassar o
papel de passivo, de escutar, ler,
decorar e de repetidor fiel dos
ensinamentos do professor e tornar-
se criativo, critico, pesquisador e
atuante, para produzir
conhecimento. (MORAN,
MASETTO, BEHRENS, 2013. p. 71).
De acordo com o que foi analisado,
verifica-se que o ME tem sido um
grande aliado do professor no
processo de ensino-aprendizagem
durante as aulas remotas, pois 0
mesmo possibilita o trabalho com
questdes linguisticas que abordam
as dimensdes cognitiva, afetiva,
ética e social dos estudantes,
fazendo com que as aulas sejam um
momento de interacao,
desenvolvimento do pensamento
critico e integracdo social. Percebe-
se que o aluno, ao ser convidado a
produzir e participar das aulas de
forma mais ativa, ele sente-se mais
seguro e importante dentro do
processo de ensino-aprendizagem,
pois torna-se um protagonista na
busca pelo conhecimento. Pode-se
concluir, a partir das reflexdes
realizadas, que o] Material
Estruturado (Foco na
Aprendizagem) torna possivel a
realizacdo de aulas mais dinamicas

e permite um maior engajamento dos
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alunos no desenvolvimento desse e de formulador de questionamentos
processo, pois 0s mesmos podem a partir do préprio material.

assumir uma postura de leitor critico
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PANDEMIA: UM PROCESSO DE
ACOLHIMENTO, PROTAGONISMO E APREDIZAGEM NO CEPI.

Francisco Souza de Oliveira

Resumo

O presente estudo envolve o reconhecimento do ensino de Lingua Portuguesa
como dimensé&o importantissima na sociedade, revelando para o estudante a
capacidade que a escrita, a leitura e a interpretacao, possibilitam na reflexao
e aquisicdo de um maior conhecimento linguistico, histérico e social. Assim
sendo, demarca as experiéncias do estudo de alguns descritores com 0 uso
do Material Estruturado de Lingua Portuguesa como suporte nas aulas
remotas em turmas do 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Professor
Ivan Pereira de Carvalho-CREDE 4, considerando realidades sociais,
emocionais e condicdes de acesso e evidenciando o processo de ensino-

aprendizagem com o protagonismo estudantil.
Palavras-chave
Aprendizagem. Ensino. Protagonismo. Remoto.

Abstract: PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING IN PANDEMIA: A
WELCOME, PROTAGONISM AND LEARNING PROCESS IN CEPI

The present study involves the recognition of Portuguese Language teaching
as an extremely important dimension in society, revealing to the student the
ability that writing, reading and interpretation make possible in the reflection
and acquisition of greater linguistic, historical and social knowledge. Therefore,
it demarcates the experiences of the study of some descriptors with the use of
Structured Material of Portuguese Language as a support in remote classes of
the 2nd year of High School from State College Professor Ivan Pereira de
Carvalho-CREDE 4, considering social, emotional realities and access
conditions and evidencing the teaching-learning process with student

leadership.

22



1. Introducéo

A linguagem permeia as mais
diversas atividades do cotidiano,
manifestando-se em acdes que se
aproximam, se complementam e
modificam-se, apontando a
interacdo social. E através das
linguagens que a humanidade se
expressa, traduz emocgoes,
sensacoes, discursos,
posicionamentos, enfim, revela-se.
Nesse entrelace, o ensino de
Lingua Portuguesa no espaco
escolar aparece como forma de
agregar possibilidades, prevendo
pluralidades, intercalando aspectos
e estabelecendo dialogos com a
contemporaneidade. Sabe-se que a
tarefa de contemplar os mais
diferentes campos e formas
linguisticas na pratica ndo é algo
tdo simples, porém, possivel de
estabelecer, principalmente quando
abrimos espaco para 0
reconhecimento  das  diversas
situacbes de interatividade. Por
isso, diante do contexto da
pandemia que modificou cada vez
mais as relacbes educacionais,
buscou-se desenvolver um trabalho
gue no ambiente virtual ou fora
dele, pudéssemos envolver o0s
discentes com as realidades e

contemplasse o ensino de Lingua

Portuguesa nos eixos expostos por
Antunes (2003) que propbe a
atividade pedagodgica dentro dos
campos da escrita, leitura, oralidade
e gramatica. Perante os desafios
através do ensino remoto, 0 NOSSO
trabalho na disciplina de Lingua
Portuguesa e Redacao esteve
voltado para aplicacédo e analise de
estratégias diversificadas, levando
em conta realidades sociais,
emocionais e condi¢cdes de acesso.
Assim, no parametro das
possibilidades buscamos garantir o
ensino ao maximo de alunos,
adaptando o material estruturado e
outros. O objetivo esteve voltado
para contextualizacdo da realidade
dos jovens de modo a estreitar
principalmente vinculos com o0s
nossos estudantes, motivando a
perceberem-se como protagonistas
dos conteudos e manterem-se
entusiasmados atraves de
interacbes que chegassem a
aprendizagem. Nesse sentido, por
meio de explanacbes através de
slides, discussbes de tematicas,

cards de apoio e dentre outras

estratégias, propbs-se
posteriormente desafios,
desenvolvimento de videos,

podcasts, editoriais, etc. Dessa

maneira buscou-se abordar temas
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do material estruturado com a
realidade dos jovens, o uso das
tecnologias e produgbes dos
préprios alunos como foco das
aulas. A ideia pautou-se no
envolvimento das turmas em agoes
multiplicadoras, de modo que os
alunos pudessem vivenciar a
importéancia da oralidade e escrita
no cotidiano com ferramentas que
despertem maior interesse e

integracao.
2. Fundamentacao Teorica

De acordo com Freire (1989), a
leitura de mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura
daquela. Assim, associar o contato
envolvendo a realidade, bem como
utilizando as tecnologias tem como
propdsito tornar o espaco do estudo
de Lingua Portuguesa cada vez
mais atrativo, favorecendo uma
aproximacdo entre o aluno e o
texto. Partindo de um espaco de
interpretacdo de elementos textuais
através dos descritores e
relacionando a construcdo e o0s
processos interativos, abrem-se
possibilidades. A producdo de
géneros ja estudados e com foco
em realidades, a exemplo, ndo se

torna uma obrigagdo, mas um

objeto de aprendizado pelas
multiplas facetas, entre elas a
presencga de elementos gramaticais
que se adéquam de acordo com o
propésito que o produtor deseja
atingir sobre o leitor, conforme
aponta Geraldi (1997 p. 74):
Essencialmente a pratica de anélise
linguistica ndo pode limitar-se a
higienizagdo do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a
“correcdes”. Trata-se trabalhar com
o aluno seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a
qgue se destina. As acoes, portanto,
visaram um estudo com o proprio
desenvolvimento educacional,
servindo como oportunidade para
que os estudantes descobrissem
que ler, interpretar e escrever é uma
pratica cotidiana e essencial dentro
e fora do espaco escolar. O fomento
do texto como interpretacdo do
espaco em que vivem, pode
estimular e beneficiar o espaco
escolar como um todo, colaborando
no rendimento académico e
fortalecendo a aprendizagem e
formacado humana do estudantes do
2° ano do Colégio Estadual

Professor lvan.
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3. Metodologia

A presente experiéncia baseou-se
no estudo bibliografico para
fundamentacdo tedrica, a analise
de rendimentos e o contexto de
ensino atual, no intuito de
compreender as relagdes entre os
jovens, o contato com a tecnologia
e o0 estudo de Lingua Portuguesa
em suas dimensdes e a importancia
para o convivio social. Dentro desse
universo de desafios, buscou-se na
primeira etapa, investigar as
indagacdes e olhares dos alunos ao
lidaram, no Ensino Médio, com
aspectos que envolvem a
textualidade. A priori abriu-se
espaco em web aulas para
discussbes sobre o poder da
linguagem, as dimensdes dos
estudos de Lingua Portuguesa,
foram avaliados ainda os dados da
avaliacdo diagndstica disponiveis
no SISEDU e o consolidado dos
tipos de acesso dos estudantes
disponibilizados pelo SIGE. Na
segunda etapa, ap6s a andlise de
dados, desenvolveu-se uma rotina
didatica interligada com o que
propbe Koch (2014) ao destacar o
texto como elemento de
comunicacdo unificado dentro das
inameras realizag6es humanas. Por

meio da perspectiva, procurou-se

enfatizar aos alunos a materialidade
textual que envolve sentidos,
intencdes e comunicacéo,
apontando para situacbes da
realidade. Koch (2014, p . 26)
enfatiza que “ [...] o texto pode ser
concebido como resultado parcial
de nossa atividade comunicativa ,
que compreende processos
operacbes e estratégias que tém
lugar na mente humana , e que séo
postos em acdo em situacdes
concretas de interagcdao social’.
Diante da perspectiva foram
desenvolvidas web aulas via google
meet contemplando os Descritores
1, 2, 3,4,5,6, 7, 9 e 10. Assim,
organizaram-se slides com recortes
do material estruturado,
interligando aos conteudos da
proposta curricular da escola. As
aulas foram organizadas com
espaco para acolhida em torno de
frases motivacionais, discussdes
sobre sensacfes dos estudantes e
abertura para aspectos do texto.
Posteriormente  partia-se  para
secbes como “Pra comego de
conversa” com textos do material
estruturado, de conteudos literarios
e até mesmo produzidos pelos
estudantes das turmas. Durante as
web aulas também buscava-se

explorar as sec¢des “conceituando”
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e ‘“conversando com o texto”,
trazendo a diversidades de
géneros, tipologias e relacionando a
tematica com fatores do isolamento
social. A pratica também foi
disposta aos alunos que néo tinham
acesso virtual, visto que para as
atividades impressas também
priorizou-se um espaco de dialogo
com os alunos. A cada material
enviado, anterior ao de espaco
resolucdo de questdes, iniciava-se
com um texto de diadlogo, onde os
estudantes pudessem expressar
suas opinides sobre as tematicas.
Aos alunos com acesso ao
ambiente virtual foram propostos
também foruns de discussdo em
torno de secdes como “Encerrando
0 assunto” ou com énfase em textos
da atualidade, com tematica jovem
ou da literatura brasileira, com
linguagens diversas e apontando
guestionamentos que explorassem
os descritores estudados. Assim o0s
alunos poderiam explorar a
capacidade interpretativa e
desenvolver a escrita,
compreendendo a lingua de acordo
com que preceitua (SILVA; SOUSA,
2017) ao

instrumento de comunica¢ao, mas

destaca-la como

sobretudo como pratica social.

Ademais, posterior a essas

propostas interativas também foram
elaborados cards envolvendo os
principais detalhes dos descritores
e trazendo alguma mensagem
motivacional aos estudantes. Além
disso, foi desenvolvido com o
langcamento do uso de questdes do
material estruturado uma atividade
denominada “Desafios interativos”
em que os alunos deveriam resolver
utiizando a criatividade para
produzir tirinhas, desenhos, memes
e outros ao socializarem o
resultado. Assim era analisado
tanto o dominio sobre determinado
descritor como a capacidade de
produzir géneros. Ao longo do
contato com 0s textos e recursos
diversos, realizava-se proposicoes
em aulas meet, disponibilizacédo de
desafios no aplicativo Quizlet e
posteriormente atividade no google
formularios com questbes do
material estruturado e outras.
Notando-se, atraves da
consolidacdo dos resultados, os
caminhos da aprendizagem.
Posterior a esse tipo de proposta,
também foram desenvolvidos o
estudo de géneros e organizacao
em grupos virtuais para elaboracao
de editoriais, podcasts, telejornal,
videos de discussdo de assunto e

criagdo de cards em torno de
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guestbes emocionais e da
atualidade. Ao desenvolvimento do
estudo dos descritores, passou-se a
utilizar também o trabalho dos
alunos como fonte para aulas,
reconhecendo a capacidade de
producdo e as potencialidades do
jovens. Diante do exposto, as acdes
sugerem estimular 0
desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que fomentem a
relagéao entre realidades,
tecnologia, leitura, interpretacéo e
escrita. A intencdo € situar
estratégias que possibilitem os
alunos ao observarem a
compreensdo de conteudos de
forma pratica e divertida. Além
disso, perceberem o texto como
uma forma de reconhecer a nossa
Lingua Portuguesa, o ambiente em
gue vivem, conviverem com
emocdes e tornarem-se agentes
multiplicadores dentro e fora do

espaco escolar.

4. Analise e Discussdao dos

Resultados

As praticas e atividades
desenvolvidas durante o 2° periodo
nas turmas de 2° ano do Ensino
Médio do

professor Ivan,

Colégio  Estadual
contribuiram

significativamente para 0s

resultados de participagao nas web
aulas e nos quadros de
aprendizagem em Lingua
Portuguesa, conforme disposto na
analise de resultados e em
consolidado formatado. As turmas
observadas demonstram, em sua
maioria, sinais  positivos do
reconhecimento da linguagem oral
e escrita, bem como dos diversos
géneros, como eixos que
influenciam diretamente em suas
vidas e na formacéo como cidadaos

plenos, criticos e conscientes.
5. Consideracgdes Finais

O cotidiano em uma sociedade
letrada € marcado pelo contato com
0s mais diversos textos, desde o
status no instagram, passando pelo
e-mail, contos, noticias e bilhetes.
Em todas as situacbes somos
convidados a compreender, a
interpretar, mas nem sempre
fazemos isso com tanta eficiéncia.
Portanto, surge cada vez mais a
necessidade de despertarmos
leitores seduzidos pelas palavras. O
contato com o texto é algo que
acontece de maneira direta ou
indireta, no entanto, envolver os
estudantes parece algo desafiador
na atualidade. Sabe-se que

convivemos com a cibercultura, a
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relacdo rotineira com a internet e
redes sociais diversas, 0 que
acabam dominando o espaco. No
entanto, diante do contexto da
pandemia, pudemos abrir espaco
para as possibilidades do aluno
perceber-se como protagonista do
estudo de Lingua Portuguesa ao
reconhecer e produzir géneros
diversos no espaco virtual. Através
da aplicacdo da metodologias
expostas também encontramos a
oportunidade de manter vinculos e
aproximacbes e debater sobre
assuntos da rotina do estudante,
inclusive, com os alunos que séao
atendidos apenas por material
impresso. Assim, 0 estudo de

descritores com suporte do material
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RELATO DE EXPERIENCIA: O DESCRITOR 14 E O TRABALHO
DESENVOLVIDO NA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NA EEM
JAIME LAURINDO DA SILVA

Karinny da Silva Rodrigues

Resumo

O presente relato, com o tema “O descritor 14 e o trabalho desenvolvido na
disciplina de Lingua Portuguesa na EEM Jaime Laurindo da Silva”, compartilha
as experiéncias de trabalho dos professores, na utlizagdo do Material
Estruturado, com foco no Descritor 14 e nas diversas praticas adotadas pelos
docentes no periodo remoto, para alcance dos objetivos de aprendizagem
relacionados. A escolha do referido descritor, para ser trabalhado com mais
intensidade, deu-se pela deficiéncia de aprendizagem dos alunos, identificada
pelo grupo de professores nas avaliacdes diagnosticas no inicio do ano letivo. O
ensino remoto impds grandes desafios, nesse contexto, intensificar o trabalho
com a leitura, buscando desenvolver as habilidades relacionadas a coeséo e
coeréncia, tornou-se uma grande necessidade e exigiu a adocdo de
metodologias diversas mediadas pelo uso das tecnologias. As praticas
desenvolvidas ao longo de processo foram planejadas de modo coletivo, pelos
professores, tendo como publico-alvo os alunos das 12, 22 e 32 séries. As
estratégias tiveram como base o préprio Material Estruturado, que na natureza
de sua elaboracéo, visa a melhoria de praticas pedagdgicas no ensino de Lingua
Portuguesa. E perceptivel na préatica e nos indicadores o engajamento,

motivacado e interacdo dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa.
Palavras-chave
Descritor. Aprendizagem. Remoto.

Abstract: EXPERIENCE REPORT: DESCRIPTOR 14 AND THE WORK
DEVELOPED IN THE PORTUGUESE LANGUAGE DISCIPLINE IN EEM JAIME
LAURINDO DA SILVA
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The present report, with the theme "The descriptor 14 and the work developed in
the discipline of Portuguese Language at EEM Jaime Laurindo da Silva",
teachers’ work experiences, in the use of Structured Material, focusing on
Descriptor 14 and in the various practices adopted by teachers in the remote
period, to achieve the related learning objectives. The choice of the mentioned
descriptor, to be worked with more intensity, was due to the students' learning
deficiency, identified by the group of teachers in the diagnostic evaluations at the
beginning of the school year. Remote education imposed great challenges, in this
context, intensifying the work with reading, seeking to develop the skills related
to cohesion and coherence, became a great need and required the adoption of
different methodologies, mediated by the use of technologies. The practices
developed throughout the process were planned collectively by the teachers,
targeting students in the 1st, 2nd and 3rd grades. The strategies were based on
the Structured Material itself, which, in the nature of its elaboration, aims at
improving pedagogical practices in the Portuguese Language teaching. It is
noticeable, in practice and in indicators, the engagement, motivation and

interaction of students in Portuguese language classes.

1. Introducgéo de um texto, identificando os

recursos coesivos que contribuem
Neste trabalho apresentaremos o

A , para sua continuidade”. Com base
relato de experiéncia desenvolvido

. , . . no incentivo a leitura e utilizando
na Escola de Ensino Médio Jaime

. . . assim estratégias e metodologias de
Laurindo da Silva, particularmente g g

o . ensino para que o0 processo de
na disciplina de Lingua Portuguesa, P g P

. o . leitura, interpretacao e compreensao
com a utilizacdo do Material pretag P

. seja proveitoso e instrutivo para o
Estruturado (ME) desenvolvido pela jap P
SEDUC - CE. Desse modo,

refletiremos sobre a importancia da

aluno, de forma a refletir no seu
desenvolvimento escolar. Sabemos

. ~ que a leitura é um processo para a
leitura para a formacéo do aluno e,

interpretacdo, pois, a partir do
consequentemente, o papel da pretac P P

. . trabalhno com o texto o aluno é
coesdo e da coeréncia no estudo do

) , . . incentivado a analisar e a questionar,
descritor 14 que é definido na matriz a
do SPAECE como o ato de

‘reconhecer as relagdes entre partes

procurando significado e
compreensao numa relacao

interpretativa, critica e eficiente.
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Portanto, este trabalho busca
apresentar a significancia da leitura,
da coesdo, da coeréncia e dos
demais elementos de textualidade, a
fim de que esses recursos venham
viabilizar o desenvolvimento do
aluno quanto a resolucdo de
questbes do ME, envolvendo o
descritor 14.

2. Fundamentacéo Tedrica

Conforme Favero (2005, p.6), “O
texto consiste [...] em qualquer
passagem falada ou escrita que
forma um todo  significativo
independente de sua extensao.
Trata-se, pois, de um continuo
comunicativo contextual
caracterizado pelos principios de
textualidade: contextualizacéo,
coesdao, coeréncia, intencionalidade,
informatividade, aceitabilidade,
situacionalidade e intertextualidade”.
De acordo com Favero, o texto
independentemente da sua
extensdo ou forma é um processo
comunicativo que abarca varios
principios de textualidade. Assim,
conhecer os elementos apontados
pelo autor é essencial para que o
aluno venha a possuir os atributos
para compreender um texto. Nessa
perspectiva, buscaremos delinear

para o aluno a compreenséao do que

seja coesdao e coeréncia, na medida
em que ambas constituem o ponto
de partida para a compreensao
textual. Segundo Marcuschi (1983),
os elementos de coesdo: “Séao
agueles que dédo conta da
sequenciagcdo superficial do texto,
isto é, os mecanismos formais de
uma lingua  que permitem
estabelecer, entre o0s elementos
linguisticos do texto, relagbes de
sentido”. Dessa forma, a coeséao
textual estabelece o encadeamento,
as relacdes linguisticas no corpo
textual. Quanto a coeréncia textual
partiremos do principio de que ela
nao depende apenas dos elementos
linguisticos, pois, para que um texto
seja coerente € necessario que se
tenha uma situacdo comunicativa e
que leve em consideracdo o
conhecimento de mundo dos

interlocutores.
3. Metodologia

Uma das primeiras acles
desenvolvidas para o trabalho com o
ME, sobretudo o D14, foi a
adequacao da Proposta Curricular
da escola, tendo como foco o 2°
semestre, através de uma web com
a gestdo da escola, os professores
foram orientados sobre a adequacéo

da Proposta Curricular ao uso do ME
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de forma efetiva, embora no contexto
do Ensino Remoto. Reunidos em
pequenos grupos, foi realizada a
revisdo da proposta, jA existente,
adequando-a aos contetidos
essenciais e a Matriz dos Saberes
com foco no ME. O trabalho com o
ME no 2° semestre de 2020 foi
desenvolvido quinzenalmente. Os
professores das turmas de 12, 22 e 32
séries se organizaram e planejaram
web aulas (via meet) utilizando o ME,
com a producdo de slides e
atividades a partir do ME e outros
materiais didaticos-pedagadgicos,
formaram-se grupos de professores
por série e foram realizadas aulas
em coletivo, de forma bem din&mica
com a participacao e interacado dos
alunos durante as aulas. Os
professores da EEM Jaime Laurindo,
tendo como referéncia o D14,
também planejaram e aplicaram
simulados e trabalhos
guinzenalmente, seguindo a
proposta do descritor em analise, 0s
quais foram disponibilizados aos
alunos por meio da ferramenta
tecnolégica Formulario do Google,
onde o professor teve a possibilidade
de analisar, com precisdo, 0s
resultados obtidos pelos estudantes,
utilizando graficos e tabelas de cada

aplicacdo. Partindo dos indices, de

acertos e dificuldades apresentadas,
foram feitas interven¢des no intuito
que as turmas conseguissem
avancar e mantivessem o foco na
aprendizagem. Vale ressaltar que,
apos cada atividade realizada, os
docentes promoviam web aulas para
socializar os resultados e esclarecer
aos alunos as possiveis duvidas em
relacdo ao conteldo em estudo.
Outra possibilidade de trabalho
pedagodgico com o D14 se deu nas
avaliagbes bimestral, online, do 3°
periodo, aplicadas também via
Formularios do  Google, que
contemplaram questbes as quais
avaliavam 0s conhecimentos
adquiridos pelos alunos associadas
ao descritor 14 do ME, que
consequentemente foram
trabalhados no decorrer do bimestre.
Desta forma, coube aos profissionais
fazer um apanhado geral acerca de
um trabalho coletivo e sistematico

com o descritor.

4. Analise e Discussao dos

Resultados

Ao ser trabalhado o Material
Estruturado, com foco no descritor
14, foi uma maneira de suprir a
caréncia dos nossos alunos em
relacdo a coeréncia e a coesao, Visto

que, na avaliacdo diagnéstica, foi
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percebido a situacao critica e muito
critica, em varias turmas
principalmente no descritor em
guestdo. Mediante a andlise dessa
situacéao, fez-se  necessario
intensificar o trabalho com o D 14.
Na execucdo das aulas via meet,
foram realizadas interagbes muito
pertinentes e participativas com
NOSSOS alunos, apresentando
explicacdes sobre os elos coesivos e
a importéncia dos mesmos dentro de
um contexto de producéo textual,
estabelecendo as relacfes também
com as variacdes linguisticas, pois,
as mesmas fazem os alunos
desmistificar a  questéo do
preconceito linguistico e criar
estratégias comunicativas, como foi
percebido durante a exploracdo de
uma questdo extraida do Material
Estruturado D14. Logo apds o
momento da aula, foram
encaminhados simulados e
trabalhos sobre o D14, com
guestdes relacionadas ao Material
Estruturado, sendo percebida a
permanéncia das dificuldades dos
alunos envolvendo o descritor, foram
realizadas correcdes, andlise dos
resultados das turmas.
Conseguimos avancar bastante

nesse processo de ensino

aprendizagem realizando um

trabalho sistemético.
5. Consideracfes Finais

Podemos atribuir a linguistica textual
0 mérito de contribuir para a
producdo e compreensao de textos.
Os pronomes, os advérbios, as
preposicbes e as conjuncdes
recebem o merecido destaque nos
textos, tornaram-se  elementos
responsaveis pela coeséao textual, e
deixam de ser vistos somente como
subtitulos, modificadores e
conectores de palavras ou oracoes.
A coesdo textual é indispensavel
para a producdo e interpretacdo dos
textos. Em se tratando de textos
cientificos, além da clareza e
elegancia, contribui para
transparecer a cientificidade do
texto, pois, quanto mais claro o texto,
melhor a compreensdo  dos
resultados apresentados. Partindo
destes principios, foram realizadas
aulas remotas nas turmas de 12, 22 e
32 séries do ensino médio da escola
Jaime Laurindo da Silva, tendo como
foco o D14, onde sado colocados em
evidéncias os elementos de coesao
e coeréncia textual, assim como o0s
conhecimentos linguisticos para sua
aplicabilidade na construcdo e

compreensao da mensagem escrita.
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Percebemos que ao longo das acdes
desenvolvidas nesta institui¢cao,
obteve-se resultados relevantes por
parte dos alunos que foram
assistidos  remotamente  neste
contexto de pandemia. Desta forma,
vale ressaltar que todas as tomadas
de decisbes entre os professores e
Nucleo Gestor foram imprescindiveis
para que os resultados surgissem

mesmo que gradativamente. Pois
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PRATICAS EXITOSAS DA EEMTI SAO JOSE EM TEMPOS DE PANDEMIA
Maria Danmatta de Sousa Arcanjo?
Resumo

E com grande satisfagdo que o grupo de professores EEMTISJ apresenta, por
meio desse artigo, praticas metodoldgicas utilizando o Material Estruturado de
Lingua Portuguesa, levando as mais longinquas realidades, o conhecimento
durante o periodo de aulas remotas, abrangendo os trés anos do ensino médio
e estreitando as diversas fronteiras existentes entre escola e aluno. Como
fundamentacao teodrica, utilizamos o proprio Material Estruturado e os conceitos
de Silva (2020) sobre os beneficios do uso da tecnologia para educacdo. Dessa
forma, o presente trabalho apresentara as praticas exitosas da referida unidade
de ensino, tendo como base a utilizagdo do material estruturado e o uso da

internet.
Palavras-chave
Material estruturado; Praticas metodoldgicas; Lingua Portuguesa.

Abstract: SUCCESSFUL TEACHING PRACTICES IN THE SAO JOSE FULL-
TIME HIGH SCHOOL DURING PANDEMIC TIME

The Sao José Full-Time High School (SJFTHS) teachers group brings out with
great satisfaction through this article methodological practices using Didactic
Materials for teaching the Portuguese Language, which takes the knowledge to
the most distant realities during the period of remote classes and covers the three
years of high school reducing the gap between the student and the school. As
theoretical background, we used the Didactic Material itself and Silva's concepts
about the benefits of technology for education. Thus, the current study presents
the successful practices in this teaching unit based on the use of Didactic Material

and the internet.

1. Introducgéo pensamentos distintos, 0s quais

. . mais uma vez, com muita maestria,
Esse periodo de aulas remotas foi

. souberam dividir o mesmo palco, e a
um desafio para alunos e

. . estrela da atragéo foi a reinvencgao.
professores, evidenciados em

. As dificuldades foram inUmeras,
espacos, conhecimentos e
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desde alunos que nao tém acesso
(recurso  tecnolégico) ou que
possuem internet de péssima
qualidade, até alunos  que
necessitaram ser estimulados a
concluirem o ano letivo. Mas, com
muita paciéncia e perseveranca,
esses obstaculos foram minimos
comparados com a aprendizagem
gue podemos tirar de toda essa
tempestade. Logo no inicio,
percebeu-se que as metodologias
tradicionais ja estavam mais que
ultrapassadas e nao lhes restava
nenhum espaco. O educador
precisava se reinventar e utilizar o
Material Estruturado de maneira
adaptada. A simplicidade do material
consegue chegar até o aluno, tendo
como resposta a aceitacdo e a

participacéo nas devolutivas.
2. Fundamentacao Teoérica

Segundo Silva (2020), as novas
tecnologias na educacdo sdo uma
importante ferramenta para
dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem. Se aplicada de modo
responsavel e criativo, a tecnologia
pode apresentar diferentes
beneficios para os alunos e até
mesmo para a equipe de
educadores. Esse pensamento

positivo, sobre as Tds, sempre foi

assunto nas reunides de formacdes,
dividindo opinibes entre 0s seus
adeptos e os que se opunham. Com
o isolamento social, a aceitacao
tardia contribuiu para as dificuldades
de adaptacdo e desenvoltura nas
habilidades de uso das ferramentas.
A partir de agora, ficou claro que a
sua utilizagdo é imprescindivel como
ferramenta e  recurso  para
desenvolver a  aprendizagem,

renegar iSso é um retrocesso.
3. Metodologia

As aulas no periodo remoto se
deram a partir de exposicao de slides
e cards, videos informativos e
tutoriais no Google Sala de Aula e
grupos de WhatsApp, YouTube,
Messenger; acompanhamento das
atividades em tempo real junto aos
alunos, atravées do WhatsApp,
utilizando audios explicativos
esclarecendo as questbes que o0s
alunos demonstram dificuldade;
entrega de apostilas para os alunos
gue nao tem acesso as ferramentas
virtuais, respeitando as normas
sanitarias; atendimento individual via
ligacOes aos discentes, familiares ou
através de visitas na propria
residéncia; encontro virtual via meet;
atividade via  Google forms;

avaliacdo qualitativa e quantitativa.
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Dessa forma, utilizamos a internet e
suas ferramentas para que
pudéssemos chegar até os alunos
maneira

da melhor possivel,

adaptando NOSS0S contetdos
utilizados no ensino presencial e

também a nossa maneira de ensinar.

4. Andlise e Discussao dos
Resultados

Apdés todas essas adaptacoes,
houve uma melhora significativa nos
resultados, na participacdo dos
alunos diante do uso das
ferramentas e formas apresentadas
pelos docentes com o0 ensino
remoto, e com a realidade de cada
um dos envolvidos. A experiéncia,
verificada pelo desenvolvimento
desse trabalho, permitiu a expansao
mutua das habilidades tanto de
alunos como de professores a
respeito dos descritores do
SPAECE. Nota-se também que o
atendimento individualizado
proporcionou 0 reforco a
aprendizagem do conteudo online,
aproximando ainda mais aluno e
professor, pois cada discente
necessita de uma forma distinta de
avaliacdo e acompanhamento,
sendo essa uma pratica muito
Durante o

exitosa. primeiro

semestre, diante de duvidas

incertezas, o trabalho docente sofreu
0 peso da pouca participagdo das
turmas, na realidade desse novo
ensino. No entanto, com passar do
tempo e no firmar da caminhada
houve uma significativa melhora na
interacdo entre alunos e sistema de

ensino remoto.
5. Consideracdes Finais

O ensino remoto esta sendo a
maneira mais viavel, além de ser um
grande desafio para as escolas e
todo o sistema de ensino, nesse
periodo de pandemia. Em meio a
todos os desafios apresentados, a
rede estadual do Ceard foi a que
mais se preocupou em ajudar 0s
seus professores, através de
formacOes e materiais para subsidiar
o trabalho e o aprendizado dos
alunos. O educador passou por um
processo de reinvencao e o material
estruturado foi fundamental para nos
ajudar a implementar nossa pratica.
Considerando o que foi descrito
anteriormente, pode-se dizer que o
trabalho desenvolvido com o
material estruturado de Lingua
portuguesa trouxe inimeros
beneficios para todos os envolvidos
no processo de ensino e
aprendizagem. Ressaltamos a

elaboracao do material, que facilita o
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entendimento pela utilizagdo de uma
linguagem mais préxima do cotidiano

do aluno.
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FORMACAO DE LEITORES E ESCRITORES CRITICOS POR MEIO DO
TRABALHO COM OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Wangeron Silva Araljo?!

Resumo

O artigo tem 0 objetivo de apresentar os resultados da pratica de trabalho com o
Material Estruturado da SEDUC, trabalhando especificamente com o Descritor
17 - Reconhecer o sentido das relagBes logico-discursivas marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc. Trabalho realizado pelos professores de Lingua
Portuguesa e Redacédo da EEM Olimpio Sampaio da Silva, CREDE 4, Uruoca-
CE. As aulas, cujos resultados sdo apresentados nesse artigo, aconteceram
durante o ano de 2020 nas turmas de 22 e 32 ano do Ensino Médio, da escola

supramencionada, objetivando melhorar a leitura e escrita dos educandos.

Palavras-Chave
D17. Leitura e escrita. EEM. Olimpio Sampaio da Silva

Abstract: TRAINING OF CRITICAL READERS AND WRITERS THROUGH
WORK WITH LINKING WORDS

This article aims to present the results of the work practice using the SEDUC
Didactic Material, specifically the Descriptor 17: Recognizing the meaning of the
logical-discursive relations marked by conjunctions, adverbs, etc., by Portuguese
and Writing teachers at Olimpio Sampaio da Silva High School, CREDE 4,
Uruoca-CE. The classes, which results are presented in this article, took place
during 2020 in the 2nd and 3rd grades of the school mentioned above. The work

was carried out targeting to improve students' reading and writing skills.

1. Introducgéo denominada leitura. Ela permite o

. ~ . . compartilhamento e a aplicagdo do
A invencdo da escrita permitiu o

. . conhecimento previamente
crescimento vertiginoso do

armazenado de acordo com a nossa
armazenamento de saberes,

. . ~ . necessidade. Ao longo do tempo e
todavia, essa invencao maravilhosa,

. da histéria, escrita e leitura tém
depende de outra capacidade

caminhado de maos dadas,
humana extremamente complexa,
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transformando a vida das pessoas e
assegurando a instalacdo do
progresso para os povos do mundo
inteiro. Os primeiros passos para
aprimoramento desse saber,
evidentemente, devem ser trilhados
na escola, deste modo, cabe a ela a
missdo de fomentar a pratica da
leitura, da escrita e de criar um
ambiente favoravel para a sua
realizacdo. NOs, professores de
Lingua Portuguesa e Redacéo,
temos percebido uma grande
dificuldade de nossos alunos em
interpretarem as informacdes lidas e
em produzirem textos que sejam
coerentes e coesos. Esse entrave
enfrentado pelos discentes,
acontece principalmente por falta de
reconhecer o sentido das relacdes
I6gico-discursivas marcadas pelos
operadores argumentativos. Nossa
experiéncia, aqui relatada, consistiu
em explanar de forma didatico-
pedagogica essas relacoes,
utilizando como ferramenta principal
nesse percurso 0 Material
Estruturado do D17 do Foco na
Aprendizagem da SEDUC/CE. Ao
longo do ano letivo, observamos que
a pratica da escrita e o gosto pela
leitura tornou-se mais frequente e
menos enfadonho para o publico

com que trabalhamos.

2. Fundamentacédo Tedrica

A leitura exerce um importante papel
na vida das pessoas, sobretudo, no
que se refere ao destaque de cada
individuo no meio social. De modo
geral, as pessoas defendem
veementemente a necessidade de
incentivar jovens e criangcas a
desenvolverem o hébito da leitura.
Mas, o que sabemos de fato sobre a
leitura? O que é leitura? Toda leitura
€ igual? Para que serve a leitura?
Esses guestionamentos sao
fundamentais, pois nos fazem
perceber a presenca de multiplos
tipos de leitura e de diversas
aplicacdes praticas para cada uma
no nosso cotidiano. Preocupada em
estabelecer um conceito para leitura,
Solé (1998, p. 22) o faz da seguinte
maneira: “leitura € um processo de
interacdo entre o leitor e o texto;
neste processo tenta-se satisfazer
[obter uma informacéao pertinente] os
objetivos que guiam sua leitura”. Ao
tomar a afirmacdo da autora como
ponto de partida para compreensao
do assunto, percebe-se que a leitura
€ algo abstrato que ganhara vida
sempre que o leitor for capaz de
absorver algum  conhecimento
daquilo que leu, isto é, quando for
capaz de compreender a mensagem

do texto. Note que, ainda segundo a
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mesma  afirmacdo, a leitura
necessita de uma motivacao, o leitor
busca saciar a sua sede de
conhecimento ao decidir ler sobre
determinado assunto, deste modo, é
correto inferir que o0 interesse
investigativo surge como uma
premissa necessaria a realizacédo da
leitura. Segundo Barbosa (1991, p.
121-122), o estudo da leitura
obedece a seguinte subdivisdo:
Leitura de informacéo; leitura de
consulta; leitura para acao; leitura de
reflexdo; leitura de distracdo; e
leitura da linguagem poética, cada
um desses seis tipos de leitura tem
finalidade, leitor e motivacdes
especificas, veja a seguir a
descricdo detalhada de cada um
deles. Leitura de informacédo: é
voltada a comunicacao, isso porque,
sua finalidade €& completar o
conhecimento do leitor sobre dado
assunto, sua pratica acontece por
meio da apreciacdo de jornais ou
revistas, por exemplo. Leitura de
consulta: é realizada com finalidade
especifica, isto é, quando o leitor
busca exclusivamente uma
informacdo  sobre  determinado
assunto, como exemplo deste tipo de
leitura pode-se apontar a consulta a
dicionarios ou atlas. Leitura para

acao: antecede a realizagdo de

algum procedimento com o qual o
leitor ndo tem familiaridade, esta
leitura € amplamente conhecida e a
sua realizagdo é extremamente
mecanica, como exemplo pode-se
apontar as receitas culinarias,
manuais de montagem de mdveis e
placas de sinalizagdo. Leitura de
reflexdo: é um tipo de leitura cuja
utilizacdo € mais restrita a grupos
intelectuais, tem como caracteristica
principal a densidade das
informag0des, as quais necessitam de
um conhecimento aprofundado do
assunto e de retomadas a termos
lidos anteriormente, com o intuito de
compreender a mensagem. S&o
exemplos destes tipos de leitura,
teses, ensaios e artigos cientificos.
Leitura de distracdo: como o proprio
nome sugere, esta é a leitura
realizada apenas para distrair o
leitor, desprendida por completo do
interesse de adquirir conhecimentos,
sendo exclusivamente realizada em
busca da satisfacéo do prazer, como
exemplo deste tipo de leitura pode
ser apontado o ato de folhear revista
na sala de espera de um consultério
médico. Leitura da linguagem
poética: acontece quando o leitor
demonstra duplo interesse pela
leitura, ou seja, além de preocupar-

se com o conteudo transmitido pelo
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texto, busca deleite na sonoridade
das palavras. Temos como exemplo
a leitura de poemas, que atende ao
desejo do prazer pelo conteudo e
também pela forma. Essa divisdo da
leitura demonstra a interagao
existente entre texto e leitor, sendo
ela a responsavel pela concretizacdo
do ato da leitura. Nao se Ié por
acaso, toda leitura tem um propasito,
ela permite que o leitor obtenha a
informacéao que deseja e
consequentemente, forme a sua
opinido sobre determinado tema.
Através da pratica da leitura, o
homem insere-se no meio social e
transforma a realidade a sua volta,
para Lakatos e Marconi (1995, p. 15)
“a pratica da leitura possibilita ao
homem conhecer, interpretar,
decifrar, [...] obtendo conhecimento
como também aprofundando o saber
em determinado campo cultural e
cientifico”. Outra divisdo dada a
leitura é a de Martins (1982, p. 54),
que a apresenta ndao em tipos, mas
em niveis, segundo a tedrica, sao
trés os niveis de leitura: Sensorial,
emocional e racional, esta divisdo
leva em consideracdo o conteudo
dos materiais lidos para estabelecer
a relacao de pertinéncia com cada
nivel estrutural. No nivel sensorial a

leitura esta ligada aos sentidos, (tato,

olfato, visdo, audicdo e paladar) é
aguela que o homem conhece
primeiro e a que o acompanha desde
0s primeiros anos de vida até a fase
adulta, ela € motivada na infancia
pelo prazer dos cheiros, das cores e
gostos, na fase adulta surge na
forma de descobertas e fantasias. O
segundo nivel de leitura €é o
emocional, neste nivel, a leitura é
estruturada a partir das emocdes, 0s
principais representantes deste nivel
Sao as pessoas que leem por prazer,
permitindo-se viajar no mundo de
fantasias e aventuras,
compartilhando inclusive, dos
sentimentos das personagens dos
textos que ler. O terceiro e ultimo
nivel € o racional, os leitores que se
encontram neste nivel sdo aqueles
gque demonstram a capacidade de
levantar questionamentos a partir
dos textos lidos, a leitura racional
tem um carater investigativo,
reflexivo e intelectual, dada a
densidade das informacdes
presentes na escrita e a necessidade
de refletir em torno do assunto, este
nivel de leitura tende a ser mais
enfadonho e cansativo. Um conceito
de leitura que merece destaque é o
de KOCH e ELIAS, para as autoras:
A leitura é, pois, uma atividade

interativa altamente complexa de
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producéo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas requer a
mobilizag&do de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH e ELIAS,
2013, p. 11). Este pensamento
possibilita a compressdo da
necessidade de ver-se a leitura
como atividade de interagcdo, em um
processo onde os elementos do
texto conversam intimamente com
0s elementos externos, com a
finalidade de gerar um entendimento
sobre o0 que foi escrito. Ler € mais
gue decodificar palavras e simbolos,
€ compreender o pensamento do
autor e ser capaz de refletir
criticamente sobre as suas ideias, &
evidente que a decodificacdo €
necessaria para a realizacdo do
processo de leitura, todavia, é o
vasto conjunto de saberes, do qual o
leitor € proprietario, que permite a
sua plena realizacdo. De acordo com
0s Parametros Curriculares
Nacionais — PCN apud Koch e Elias:
A leitura é um processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do
texto, a partir de seus objetivos, de

seu conhecimento sobre o assunto,

sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. Nao se trata
de extrair informacao, decodificando
letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que
implica estratégias de selecdo,
antecipacao, inferéncia e
verificacdo, sem as quais nao €
possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de  compreensao,
avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas. (KOCH e ELIAS,
2013, p. 12). Na definicdo acima, é
possivel verificar o  carater
interacionista da leitura, que exige
conhecimento das normas da lingua
e ao mesmo tempo capacidade de
associacdo e organizacdo do
pensamento, por parte do leitor,
neste contexto a leitura passa do
campo do conhecimento que pode
ser ensinado ao campo do
conhecimento meramente
fomentado, em suma, néao é possivel
ensinar ninguém a ler, ensina-se a
decodificar palavras, posto, que a
leitura depende da capacidade
cognitiva do leitor, este pode até
receber orientacbes de como

articular seu pensamento, porém,
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terd que fazé-lo sozinho. A escola

tem por obrigagdo primordial
favorecer o desenvolvimento integral
do aluno, como forma de inseri-lo na
sociedade. De acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais
PCN (1997, p. 33) “a formacéo
escolar deve propiciar o]
desenvolvimento de capacidades,
de modo a favorecer a compreensao
e a intervencdo nos fendmenos
sociais e culturais, assim como,
possibilitar aos alunos usufruir das
manifestagbes culturais nacionais e
universais”. Para que a escola
cumpra com a sua missdo de
promover o despertar social dos
seus alunos, faz-se necessario que
ela lance méo de atividades/acdes
capazes de conduzi-los ao final
desejado. Nesse contexto, podemos
apontar a leitura critica, como uma
ferramenta indispensavel para a
insercdo do individuo no convivio
social e cultural, por meio dela,
novos conhecimentos séao
adquiridos e pensamentos sao
transformados, sob esta Otica, e
ainda, considerando a escola como
espaco de promocao de debate em
prol da constru¢édo do conhecimento,
cabe a escola assumir o
importantissimo papel de formar

leitores criticos, conscientes do seu

papel e da sua responsabilidade
junto a sociedade. Ensinar e
aprender  atitudes requer um
posicionamento claro e consciente
sobre 0 que e como se ensina na
escola. Esse posicionamento SO
pode ocorrer a partir do
estabelecimento das inten¢des do
projeto educativo da escola, para
gue se possam adequar e selecionar
contetdos bésicos, necessarios e
recorrentes (PCN 1997, p. 51). Ler
criticamente é ter a capacidade de
compreender além da mensagem
trazida pelo texto, quando o aluno
realiza uma leitura critica, ele
perpassa a fronteira da mera
decodificacao de simbolos
alfabéticos e adentra no mundo da
interpretacdo e avaliacdo de
possibilidades, portanto, sera capaz
de compreender as informacdes
ocultadas no corpo do texto pelo
autor e colocadas de forma sutil nas
suas “entrelinhas”. Formar um leitor
critico € uma tarefa ardua, exige
dedicacdo e compromisso tanto do
mestre, quanto do educando, por
iSS0, € necessario que o trabalho em
sala de aula seja realizado de forma
a contemplar o estudo de uma
quantidade significativa e
diversificada de textos, os quais

devem representar diferentes

44



ambientes sociais. Essa diversidade
de pensamentos, expressos por
meio dos textos, dara ao leitor a
oportunidade de escolher os que
melhor se adequam a sua realidade
social, favorecendo 0
desenvolvimento do gosto do aluno
pela leitura e contribuindo para o
amadurecimento do seu grau de
proficiéncia  leitora. O leitor
proficiente faz escolhas baseando-
se em predi¢des quanto ao contetudo
do livro. Essas predicbes estao
apoiadas no conhecimento prévio,
tanto sobre 0 assunto (conhecimento
enciclopédico), como sobre o autor,
a época da obra (conheci-mento
social, cultural, pragmatico) o género
(conhecimento textual). Dai ser
necessario que todo programa de
leitura permita ao aluno entrar em
contato com um universo textual
amplo e diversificado. (KLEIMAN
1998, p. 51). A diversidade textual
deve ser encarada como a
responsavel pelo desenvolvimento
das habilidades de leitura do aluno,
ela torna o ato de ler menos
enfadonho e cansativo. A adocao
desta pratica €, portanto, uma
estratégia de leitura que contribui
significativamente para a formacéao
de leitores criticos no ambito escolar.

Segundo Kleiman, quando falamos

de estratégias de leitura, estamos
falando de operacdes regulares para
abordar o texto. Essas estratégias
podem ser inferidas a partir da
compreensao do texto, que por sua
vez ¢é inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal
do leitor, isto &, do tipo de respostas
que ele da a perguntas sobre o texto,
dos resumos que ele faz, de suas
parafrases, como também da
maneira como ele manipula o objeto:
se sublinha, se apenas folheia sem
se deter em parte alguma, se passa
os olhos rapidamente e espera a
proxima atividade comecar, se relé...
(KLEIMAN 1998, p. 49). Sabendo da
importancia das estratégias para o
desenvolvimento da leitura frente
aos educandos e ainda, com fulcro
na misséo de formar leitores criticos,
a escola deve lancar mao destas
ferramentas para melhor
desenvolver a sua missdo, neste
contexto, torna-se necessario que
ela conheca as diversas estratégias
disponiveis e adote as que melhor se
adequam a sua realidade. De acordo
com Coll (1987, p. 89), apud Solé
(1998, p.68) estratégias sao: “um
procedimento — com frequéncia,
chamado também de regra, técnica,
metodo, destreza ou habilidade — é

um conjunto de acdes ordenadas e
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finalizadas, isto é, dirigidas a
consecucao de uma meta”. Deste
modo, as estratégias de leitura séao
solucbes empregadas com a
finalidade de formar leitores criticos.
A escola deve priorizar a oferta de
espacos destinados a leitura, tais
como bibliotecas ou salas
especificas, onde exista uma boa
oferta de material para ler e um clima
favoravel para tal atividade, todavia,
a inexisténcia deste espaco nao
impossibilita a escola de fomentar a
préatica e o gosto pelaleitura em seus
educandos, de acordo com
Nascimento e Soligo (1999, p.40)
‘exista ou ndo um ambiente
privilegiado, o mais importante é
mesmo o trabalho de leitura que se
faz. A formacdo de leitores néo
depende da existéncia de um local
determinado”. Em  todas as
atividades que fazem parte do
curriculo escolar tem-se a presenca
da leitura, por meio da sua
realizacdo ampliam-se os limites do
conhecimento humano, por esta
razdo ela deve estar presente na
vida do aluno dentro e fora da sala
de aula, assumindo o papel de
responsavel pelo seu
desenvolvimento

cognitivo/intelectual. Neste contexto,

a escola tem o dever de incentivar e

promover a pratica da leitura. O
Brasil instituiu em 25 de junho de
2014 o Plano Nacional de Educacgéao
- PNE, por meio da Lei Federal
13.005/2014 que estabelece as
politcas a serem seguidas no
proximo decénio para a educacgdo
escolar dos brasileiros. O PNE traz
um conjunto de metas discutidas e
construidas com todos os envolvidos
na politica educacional do pais e tem
por finalidade principal orientar a
execugcdo e o aprimoramento de
politicas publicas do setor. O plano é
composto por dez diretrizes que
norteiam a atuacdo dos gestores no
campo da educacdo nacional. O
PNE estabelece em sua meta 7.33,
a seguinte propositura: 7.33 -
promover, com especial énfase, em
consonancia com as diretrizes do
Plano Nacional do Livro e da Leitura,
a formacéao de leitores e leitoras e a
capacitacdo de professores e
professoras, bibliotecéarios e
bibliotecarias e  agentes da
comunidade para atuar como
mediadores e mediadoras da leitura,
de acordo com a especificidade das
diferentes etapas do
desenvolvimento e da aprendizagem
(PLANO NACIONAL DA
EDUCACAO — PNE, 2014, p. 66 e

67). A andlise do fragmento acima
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evidencia a preocupagcdo em

estabelecer uma politica
educacional pautada no
fortalecimento dos instrumentos,
bem como dos agentes promotores
da leitura, isso denota de forma clara
a eficacia da leitura como ferramenta
de construcdo do saber e de
transformacédo da realidade. Com
base em tudo que foi dito até aqui,
neste capitulo, conclui-se que o
fomento ao desenvolvimento da
leitura é parte fundamental para a
formagcdo de leitores criticos,
capazes de compreender e discutir
as ideias lidas. Deste modo, cabe a
escola promover estratégias de
incentivo a leitura dentro e fora do

ambiente escolar.
3.Metodologia

As aulas de Lingua Portuguesa e
Redacéo, nas quais foram
trabalhadas a abordagem do D17,
aconteceram semanalmente no
periodo de maio a outubro de 2020,
por meio virtual e respeitando o
horério de cada professor em suas
respectivas turmas. No primeiro
momento, foi feito um diagndstico do
nivel de apropriacao de
conhecimento de cada discente em
torno da identificacdo e utilizacdo

dos operadores argumentativos no

texto, sobretudo, no género

dissertacao. Esse  diagndstico
aconteceu com a utlizacdo de
formulario eletrdnico do Google
Docs, construido em parceria pelos
professores. Apdés a aplicacdo do
formulario, nos debrugcamos sobre os
resultados para tracarmos
estratégias de agrupamento desses
alunos em torno do seu grau de
conhecimento e no desenvolvimento
de estratégias eficientes para
alcancar cada grupo. O Material
Estruturado, apresenta questdes
que abrangem niveis distintos de
aprendizagem, dessa forma, a
estratégia que nos pareceu mais
acertada foi a de realizar aulas
expositivas a partir dos textos
sugeridos no material estruturado e
acrescentar outros sempre que
necessario. Montamos uma banco
de questdes divididas por niveis de
complexidade e formulamos
questionarios eletrénicos, no Google
Forms, a partir deles. Em seguida,
direcionamos esses questionarios a
cada grupo de alunos, ao final
realizavamos com eles um
atendimento individual para discutir
seus erros e acertos. A cada duas
semanas, 0s alunos dos grupos
eram reavaliados e realocados em

novos grupos, de acordo com o seu
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progresso. Percebemos também
que era necessario que o uso dos
operadores argumentativos fossem
observados por eles em situagdes
reais de uso e assim, a cada aula,
escolhiamos dois alunos para
pesquisar e apresentar na aula
seguinte, dois exemplos de bom e
mau emprego dos conectivos em
textos literarios, jornalisticos,
informativos ou de entretenimento. A
busca e apresentacdo do empregos
dos conectivos favoreceu o gosto
pela leitura critica e foi uma
ferramenta essencial para o sucesso
da nossa experiéncia. Ao final da
realizacao desse trabalho,
constatamos que as producdes
textuais e os momentos de leitura
durante as aulas apresentaram
significativa melhora, o que nos
permitiu julgar como exitosa a nossa

experiéncia.

4. Andalise e discussao dos

resultados

Os resultados alcancados em nossa
experiéncia apontam para a melhoria
do indice de proficiéncia em leitura e
escrita de NOSSOS alunos,
destacamos a importancia dessa
iniciativa enquanto acdo docente
transformadora da realidade escolar,

sob o aspecto da leitura e escrita. A

experiéncia, em apreco, atendeu de
forma direta a trés turmas de 32 ano
e as trés de 22 ano, e teve em média
172 participantes. No campo dos
resultados obtidos, podemos
destacar que a grande maioria dos
alunos aprenderam a pensar de
forma critica na leitura e escrita de
textos dissertativos. Destacamos
ainda, enquanto aspecto positivo, a
importdncia da  leitura  para
compreensao de temas, textos e
enunciados de questdes de outras
disciplinas curriculares académicas,
consolidando assim, ainda que de
forma indireta, uma acao
interdisciplinar de nossa escola,
favorecedora da conhecimento e
transformadora do processo ensino-

aprendizagem.
5. Consideracfes Finais

Ao final dessa experiéncia, que
envolve o papel da leitura e da
escrita na formagcdo dos alunos,
julgamos que conseguimos melhorar
0S niveis de compreensdao leitora e
de escrita de discentes, e
constatamos a necessidade do
desenvolvimento do hébito de ler
para melhorar a perfomance escrita
deles. Por meio do referencial teérico
abordado, tomamos conhecimento

da opinido de diversos especialistas
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sobre a utilizacdo de estratégias de
leitura em sala de aula. Constatamos
na pratica, que as estratégias de
leitura sdo essenciais para o0
desenvolvimento intelectual dos
discentes, porque ajudam na
compreensao dos textos lidos e
favorecem o gosto pela leitura. A
presente perscrutacdo nos ajudou
também a entender, que a formacao
de leitores criticos, depende de um
esforco conjunto da escola e da
familia. O ato de ler, que
aparentemente é simples e
despretensioso, revelou-se ao longo
da nossa investigagdo como algo
extremamente complexo, pois exige

do leitor capacidade cognitiva para

argumentativos  envolvidos na
escrita. Por fim, concluimos que
formar leitores e escritores criticos €
uma acéo que reflete positivamente
na qualidade de vida das pessoas,
uma vez que possibilita a ampliagéo
dos horizontes intelectuais do
individuo, permitindo-lhes fazer
novas constatacbes e lidar melhor
com o meio em que vivem. O leitor
critico é por consequéncia um
cidadao consciente do seu papel na
sociedade, ao elevar o grau de
proficiéncia leitora, o individuo
desenvolve também, a capacidade
de refletir criticamente sobre temas
das mais variadas areas, o que lhe

confere a capacidade de construir

interpretar e assimilar as uma visdao de mundo pautada na

informacdes lidas, sobretudo, ética e no respeito.

fazendo uso dos operadores
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PRATICAS EXITOSAS DA EEMTI SAO JOSE NO ENSINO DE MATEMATICA
COM O USO DO MATERIAL ESTRUTURADO

Daniel Veras Aragéo

Resumo

O grupo de professores da EEMTISJ traz, através desse artigo, um conjunto de
trés praticas que ajudam a levar conhecimento matematico aos discentes da
EEMTI, durante o periodo de aulas remotas, aproximando a escola das mais

diversas realidades.
Palavras-chave
Superacao; Matematica; Aprendizagem; Ensino Remoto.

Abstract: SUCCESSFUL MATHEMATIC TEACHING PRACTICES IN THE SAO
JOSE FULL-TIME HIGH SCHOOL USING DIDACTIC MATERIALS

The Sao José Full-Time High School (SJFTHS) teachers group brings out a set
of three teaching practices to aid student’s mathematical learning during the
emergency remote classes, bringing the school closer to the most diverse

realities.

1. Introducgéo professores e para os alunos. As

. . metodologias ja tradicionalmente
Neste periodo de aulas remotas esta

. . . usadas demonstravam muitas falhas
sendo um desafio, pois muitos

~a . em sala de aula e essas se
alunos ndo tém acesso a internet

L agravaram durante as aulas
(recurso tecnoldgico) ou quando a

o L. . remotas. A chegada do material
possui é de péssima qualidade, mas

estruturado foi um suporte que
dentro das possibilidades P a

minimizou a perca do interesse do
procuramos nos adaptar,

estudantes e inovou as préticas de
consequentemente melhorando a

. . . ensino.
participacdo dos discentes. O
material estruturado tem sido

essencial para o trabalho dos
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2. Fundamentacéo Tedrica

Segundo ROSI MARTENDAL: O uso
de tecnologias digitais e da internet
em sala de aula, bem como a
formagao dos professores, tem sido
amplamente fundamental e discutido
sobre sua importancia nos dias
atuais. No entanto, como o0 uso das
TD, para a comunicagdo escola-
familia, ainda sdo necessarios para
aproximar ambas as partes para
didlogo mais favoravel e comprovar
se este realmente € um recurso
valido que contribui para a
comunicacdo e, assim, para a
construcdo e fortalecimento da
relacdo e principalmente uma
aprendizagem mais satisfatéria aos
alunos. E importante deixar claro
para a sociedade, a natureza do
ensino remoto na Educacado. Foi
necessario transformar rapidamente
uma realidade presencial para uma

realidade virtual.
3. Metodologia

- Exposicéo de slides informativos e
explicativos no Google Sala de Aula
e grupos de WhatsApp;

- Video Aulas com execucao de
exemplos via Google Sala de Aula,
WhatsApp, YouTube e Instagram;

- Audios explicativos, esclarecendo
as questbes que os alunos
demonstram dificuldades;

- Acompanhamento das atividades,
em tempo real, junto aos alunos,
utilizando o WhatsApp;

- Entrega de apostilas para os alunos
que ndo tem acesso as ferramentas
virtuais, respeitando as normas
sanitarias.

4. Analise e Discussao dos
Resultados

O modelo remoto continua sendo o
principal desafio das escolas e
demais membros do sistema de
ensino, nesses  tempos de
pandemia. A rede estadual do Ceara
é uma das que melhor se adaptaram
as aulas remotas, pois trouxe
formacbes para auxiliar os
professores, como o "Foco na
Aprendizagem”, que se iniciou antes
da pandemia e se adaptou ao
processo de mudanca, apdés a
implementacdo do distanciamento
social, proporcionando orientacdes
através das midias digitais para
melhorar o ensino e a aprendizagem.
Apbés o primeiro semestre, houve
uma melhora na participacdo dos
alunos, decorrente da familiarizacéo
dos docentes com o sistema remoto
e uso de ferramentas para se
aproximar da realidade de cada

discente.
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5. Consideragdes Finais como sua exploracdo nas aulas

) . online. N&s, professores, estamos
O Material Estruturado foi um grande P

. . sempre em busca de conhecimentos
aliado nesse periodo de aulas

. e melhorias, cada formacdo deixa
remotas, através do mesmo

: e aprendizados, entédo é essencial que
conseguimos de forma satisfatoria

busquemos nos aperfeicoar cada
atender 0os nossos alunos dentro das

) S vez mais, em busca de novas e boas
diversas possibilidades, desde a

N praticas
entrega do material impresso, bem
6. Referéncias
Experimentacao Remota em Atividades de Ensino:

<https://lwww.google.com/urlsa=t&source=webé&rct=j&url=https://periodicos.ufm
g.br/index.php/rbpec/article/download/4214/2779/&ved=2ahUKEwj96Z7S5dTsA
hUyH7kGHeLYD28QF]ACegQIBBAB&uUsg=AOvVaw2gp5Sw69DW EotuVgwY6

9W&cshid=1603803967860> acesso: 27/10/2020
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O USO DO MATERIAL ESTRUTURADO DO FOCO NA APRENDIZAGEM
COMO ESTIMULO PARA RETOMAR AS ATIVIDADES DE MATEMATICA NA
ESCOLA OLIMPIO SAMPAIO

Joaquim Farias Cunha Filho
Resumo

Este presente trabalho tenta mostrar como o material estruturado do Foco na
Aprendizagem serviu como um estimulo para que os alunos pudessem ter mais
interesse em serem mais participativos, no que tange a fazer suas obrigacgoes,
com as atividades passadas nas aulas remotas. Dado o grande desestimulo dos
alunos, por néo terem aulas presenciais, a maioria deles ndo se sente capaz de
responder as atividades propostas remotamente. Com o uso do material
estruturado como base, notou-se que uma boa parte da turma analisada (2° ano
B, turno manh&, da EEM Olimpio Sampaio da Silva) retomou a devolucdo de
atividades propostas. Isso mostra que o material estruturado foi uma ferramenta
capaz de devolver um pouco do estimulo perdido nesse periodo atipico que

estamos passando.
Palavras-chave
Material. Estruturado. Atividades. Estimulo.

Abstract: THE USE OF STRUCTURED MATERIAL FOCUS ON LEARNING AS
A STIMULUS TO RESUME MATHEMATICS ACTIVITIES AT OLIMPIO
SAMPAIO SCHOOL

This present work tries to show how the structured material of Focus on Learning
acted as a stimulus for students to be more interested and more participatory
when it comes to do their obligations in the activities passed in remote classes.
Given the great discouragement of students for not having face-to-face classes,
most of them do not feel able to answer the proposed activities remotely. With
the use of structured material as a base, it was noted that a good part of the
analyzed group (2nd year B, morning shift, from EEM Olimpio Sampaio da Silva)
resumed the return of proposed activities. This shows that the structured material
was a tool capable of returning some of the lost stimulus in this atypical period

that we are going through.
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1. Introducéo

O uso do Material Estruturado do
Foco na Aprendizagem ¢é um
estimulo ao aluno na retomada de
suas obrigacdes com as atividades
propostas. Analisamos que o
material foi capaz de fazer alunos
desestimulados e ausentes,
voltarem a responder atividades que
foram propostas durante o periodo
de aulas remotas. E uma realidade
gue a maioria dos alunos nao
possuem a cultura do estudo
domiciliar, e a mudanca brusca do
modo presencial para 0 modo
remoto causou um grande susto e
desmotivacdo, por parte dos
discentes, na devolutiva das
atividades por meios virtuais ou
impressos. O uso do material
estruturado foi uma grande ajuda
para diminuir essa defasagem e
desmotivacdo. Em relacdo a
disciplina de matematica, a
problematica fica um pouco maior,
pois também é um fato que os alunos
sentem uma dificuldade na
compreensao, principalmente por
ndo terem uma base tdo boa, na
disciplina. Assim, se faz necessario o
uso de ferramentas e estratégias
acessiveis, para que eles possuam
pelo menos o minimo de orientacao,

para assim se sentirem seguros e

confortdveis nas devolutivas das
atividades propostas. O Material
Estruturado cumpre essa proposta
de ferramenta estragégica que
péssibilita seguranca e atividades
acessiveis a todos os discentes.
Entre os objetivos. Selecionamos
como os mais especificos: fazer a
leitura do contetdo, previamente
selecionado de acordo com o
curriculo da disciplina de
matematica, do material estruturado
para fortalecer a base; selecionar
questdes do material estruturado de
acordo com a realidade da

aprendizagem dos alunos.
2. Fundamentacao Tedrica

Segundo Jesus (2008) “o professor
na sala de aula é um lider, pois
procura influenciar os seus alunos
para que estes se interessem pelas
aulas, estejam atentos, participem,
apresentem comportamentos
adequados e obtenham bons
resultados escolares”. Sem duvida, o
professor tem esse papel de
lideranca para o estimulo do aluno
por aprender. Mas, com o periodo de
aulas remotas, a lideranca do
professor ndo é capaz de alcancar a
autoconfianca dos discentes. Uma
das estratégias que Jesus (2008)

cita é “utilizar metodologias de
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ensino diversificadas e que tornem a
explicacdo das matérias mais clara,
compreensiveis e interessantes para
os alunos”. O material estruturado do
Foco na Aprendizagem vem
justamente sendo uma dessas
metodologias. Com o0 objetivo de
fortalecer a base de conteludos de
matematica, ele possui em seus
textos conteddos, exemplos e
questdes propostas que se tornam
interessantes, o que ajuda o aluno a
retomar autoconfianca nos estudos.
Por isso, 0o uso do material
estruturado a fim de resgatar o
interesse, a obrigacdo e a
responsabilidade do aluno perante
suas atividades € de suma
importancia. Com ele, os alunos
veem que sua base precisa ser
fortalecida, e uma vez fortalecida,
conseguem que sua incapacidade
diminui a medida que adquirem o

habito do estudo.
3. Metodologia

A metodologia utilizada nesse
trabalho foi a aplicacdo do material
estruturado sobre nimeros racionais
(aritmética dos numeros racionais),
apos o retorno das férias escolares,
no inicio de agosto, como base para
0s conteudos que seriam vistos, na

turma do 2° ano B, turno manh3, da

EEM Olimpio Sampaio da Silva. Era
proposto a leitura dos textos e
exemplos resolvidos e, apds isso,
responder as questdes propostas.
Como parte da metodologia, as
corregdes das questdes eram feitas
com os alunos através de encontros
virtuais, para quem fossem tiradas
davidas e feitas correcdes de

percursos.

4. Andalise e Discussao dos
Resultados

Com base no que era constatado
antes das férias escolares, em
relacao a média semanal de
devolucéo de atividades na turma do
2°ano B, a aplicacédo do material que
foi descrito na metodologia, fez a
média semanal de alunos que
devolveram as atividades de
matematica subir para 100%. Isso
mostra que o material estruturado
teve um papel importante no
estimulo pela aprendizagem e

responsabilidade de estudante.
5. Consideracfes Finais

Portanto, considerando o que foi
exposto, pode-se verificar que o
material estruturado veio como uma
alternativa muito proveitosa tanto
para fortalecer a base de conteudo

como para devolver a nocao de
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responsabilidade perante 0s
estudos. Ferramentas como essa
também ndo sé ajudam os alunos na

sua caminhada educacional, como

6. Referéncias

também ddo aos professores
caminhos para alcangar seus
discentes, mesmo separados pela

situacao atual.
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FORMAGCAO DE BASE: RELATO DE EXPERIENCIA DA UTILIZACAO DO
MATERIAL ESTRUTURADO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
BASICO DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Johnantan Pereira Gonsalves
Resumo

O presente trabalho objetiva-se em registrar as metodologias ativas aplicadas
com o trabalho do Material Estruturado (ME) nas turmas de 12, 22 e 32 séries da
Escola Estadual de Educacao Profissional Monsenhor Expedito da Silveira de
Sousa (EEEPMESS), em especial em uma turma intitulada Formacao de Base
(FB), que visa a construcdo do conhecimento basico de Matematica,
consideradas exitosas durante o Ensino Remoto, relatando as percepc¢des dos
alunos na utilizagcdo do ME e os resultados obtidos pela Instituicdo de Ensino,
assim como a melhoria na aprendizagem dos alunos. O Material Estruturado
passou a fazer parte da rotina dos professores de Matematica da EEEP MESS
desde a primeira formacdo do Curso de Formacdo de Professores para o
Fortalecimento da Aprendizagem em Matematica, sendo proposto. a partir de
entdo. junto a Metodologia ja utilizada pelo professor e com apoio ao livro
didatico, ja utilizado anteriormente. Através dos relatos e resultados dos
discentes observou-se, com a aplicacdo dessa metodologia, a importancia do
ME para aprendizagem deles, medidas através das avaliacdes qualitativas e

guantitativas aqui descritas.
Palavras-chave

Material Estruturado. Formacdo de Base. Estudo Remoto. Metodologia.

Aprendizagem.

Abstract: BASIC TRAINING: EXPERIENCE REPORT OF THE USE OF
STRUCTURED MATERIAL IN THE CONSTRUCTION OF BASIC KNOWLEDGE
OF MATHEMATICS IN HIGH SCHOOL

The present work aims to register the active methodologies applied according to
the Structured Material (ME) in the 1st, 2nd and 3rd grades of the State School
of Professional Education Monsenhor Expedito da Silveira de Sousa

(SSPEMESS), especially in a class entitled Base Trainning (BT), which aims to
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build basic knowledge of Mathematics, considered successful during Remote
Teaching, reporting the perceptions of students in the use of SM and the results
obtained by the Educational Institution, as well as the improvement in students
learning. The Structured Material became part of the routine of Mathematics
teachers at SSPE MESS since the first formation of the Teacher Training Course
for the Strengthening of Learning in Mathematics, being proposed since then
along with the Methodology already used by the teacher and with the textbook
support that have been already used . Through the reports and results of the
students, it was observed, with the application of this methodology, the
importance of the SM for their learning, measured through the qualitative and

guantitative evaluations described here.

1. Introducgéo metodo que concretiza a Gestédo

Escolar para Resultados de

A utilizagéo do ME foi realizada pelos

Aprendizagem. Através das

professores de Matematica da

- avaliacoes externas e internas sao
Escola Estadual de Educacgao ¢

selecionados, aproximadamente,

Profissional Monsenhor Expedito da
Silveira de Sousa (EEEP MESS), um

pouco antes da proliferacdo do novo

25% de alunos das turmas de 12
séries, com o objetivo de fortalecer a

base de conhecimento dos

Coronavirus. Porém, pelo fato de

educandos em relacdo aos

gue os desafios propostos sao

conteudos de matematicos,

distintos, em diferentes faixas etarias

nivelando os alunos participantes e

de alunos, foi necessaria a

. g nao participantes, melhorando suas
adaptacdo para utlizacdo deste P P

) , . habilidades basicas da matematica
material nas turmas de 12 série do

que sdo imprescindiveis ao

Ensino Médio, através de uma turma

progresso de sua aprendizagem.

especifica, denominada Turma

Formacédo de Base (FB). Entretanto,
o ME foi utilizado com todos os
alunos, propiciando a melhoria na
aprendizagem dos estudantes. A
Turma FB ja existe na EEEP MESS
desde 2017, fruto de uma acéo do

Programa Circuito de Gestdo, o

Portanto, o objetivo deste trabalho é
relatar como foram aplicadas as
metodologias, consideradas
exitosas com a utlizacdo do ME,
durante o periodo de ensino remoto,
descrevendo as percepcdes dos
estudantes sobre o material e os

modos de como foi aplicado,
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descrevendo a melhoria no processo
de ensino e aprendizagem dos
discentes, por meio das avaliagbes

gualitativas e quantitativas.
2. Fundamentacéao Tedrica

Durante o periodo atipico, conhecido
como distanciamento ou isolamento
social, imposto pela proliferacédo do
(COVID-19),

houveram mudancas diversas na

novo Coronavirus

rotina escolar, tanto dos professores
como dos alunos. Com tais
mudancas, a mais assertiva foi a
transicdo do ensino presencial para
0 ensino a distancia, em especial as
aulas remotas. De fato, para que
houvesse o0 menor impacto possivel
no desenvolvimento escolar das
criancas e jovens, bem como o0 néao
comprometimento do calendario
escolar, foi inevitavel que o ensino
da sala de aula fosse levado para
dentro da casa dos alunos — assim
como orientou e normatizou o
Ministério da Educacédo (MEC). De
fato, observou-se que para que
houvesse uma continuidade das
atividades escolares via ambientes
virtuais, foi necessaria a mudanca de
postura por parte dos educadores e
educandos, para isso se fez
necessario a adocéo de

metodologias variadas, permitindo o

acesso, a comunicacao, a interacao
e avaliagdo dos estudantes, embora
0S mesmo estando afastados do
ambiente escolar. Sobretudo, o fato
de viabilizar o ensino remoto
construiu dentro do ambiente de
aprendizagem do professor e do
aluno a autonomia de criar salas de
aulas interativas, com transmissao
em tempo real das aulas, desde que
se respeite toda a didatica
preexistente, tais como o]
planejamento do conteudo e a carga
horaria contratada. Diante desse
cenario, a educacédo de criancas e
jovens passou por um processo
significativo de adaptacdo. A
mudanca necessaria no
planejamento do pedagdgico e a
busca por diferentes possibilidades
de envolvimento, motivacdo e
acolhimento dos discentes tornaram
o periodo ainda mais conturbado, no
que diz respeito ao docente
conhecer e dominar as diversas
ferramentas tecnoldgicas e
metodoldgicas para adaptar a esse
novo formato de aulas. Se fez entédo
necessario estreitar os lagos entre o
ensino, a pesquisa e a aplicacao,
especialmente na matematica. Uma
das principais tarefas foi adequar as
aulas, buscar materiais

diversificados, propor atividades
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com outro formato e modelo
diferente dos usados
presencialmente. Porém, nesse
momento de crise estdo sendo
disponibilizadas diferentes
tecnologias e materiais para auxilio
do professor. Ha sobrecarga de
informacdes que torna mais dificil
encontrar uma solugcao que atenda a
tais necessidades ndo pensadas em
se ensinar além das paredes da sala
de aula. Em tempos de ensino
remoto e frente a uma metodologia
gue ja vinha dando bons frutos, se
fez necessario ressignificar a
aplicagédo desse material, de modo a
nao deixar que o isolamento social
impedisse que as aulas FB
cessassem durante a pandemia.
Dentre essas muitas tecnologias e
materiais que estdo  sendo
disponibilizadas, 0 Material
Estruturado (ME) de Matematica foi
desenvolvido com a proposta de
fortalecer os processos de ensino e
aprendizagem,  propiciando  ao
educador diferentes abordagens
metodolégicas para que se possa
ampliar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos. O ME foi
disponibilizado aos professores de
Matematica da rede estadual de
ensino, vinculada a Secretaria de

Educacdo do Estado do Ceara

(SEDUC), através do Programa
Foco na Aprendizagem

desenvolvido por esta secretaria.
3. Metodologia

A utilizagéo do Material Estruturado
na Metodologia ja aplicada do
professor se deu de maneira a
complementar aos materiais ja
utilizados pelo mesmo, assim como
auxilio ao livro didatico. No periodo
em questdo, foi utilizado como
metodologia a  semanalidade,
modelo de aulas utlizados pela
propria escola onde, durante uma
semana seria ministrada a aula e
feita a discussdo com os alunos,
utilizando slides feitos com o uso do
livro didatico e o auxilio do Material
Estruturado. Na semana seguinte
seria realizado apenas o]
encaminhamento de  atividades
complementares, retiradas do livro
didatico e do ME, na seguinte,
socializagdo das atividades e
retomada do conteudo. Outra
metodologia considerada bastante
assertiva foi o uso das redes sociais,
como forma de atingir ndo somente
os alunos da turma FB, mas a todos
da escola, através do qual foram
disponibilizadas web-aulas
especificas (Matematica, SPAECE e

FB) para todos através do Instagram,
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podendo assim os alunos assistirem
de forma assincrona ao cronograma
de web-aulas, auxiliando no
entendimento das resolucdes
praticas das atividades
complementares. Se atualmente a
Unica forma de acesso a educacéo é
através de meios virtuais, o direito ao

bY

acesso a  educacéo passa
diretamente pelo direito ao acesso
as tecnologias necessdarias para
isso. Mas, a realidade tem trazido
desafios. Se, por um lado, a
educacédo a distancia tem sido uma
forma de garantir a educacédo de
muitos estudantes resguardando a
saude da populacéo, por outro lado
a educacao via virtual pode segregar
uma parcela de alunos,
desfavorecidos economicamente
(BOTO, 2020). No entanto, atraves
da busca ativa, foi possivel atingir
97% dos alunos, e aqueles que nao
tinham acesso as aulas,
conseguiram receber o material
estruturado. Um diferencial foi a
turma FB, com os alunos da 12 série,
onde sdo revisados conteudos de
anos anteriores, com o objetivo de
potencializar a aprendizagem dos
educandos. Nessa aula em questao,
o Material Estruturado foi utilizado
como base metodolégica do

professor, que o utiliza como fonte

para transposi¢do do conteudo para
os discentes.

4. Analise e Discussao dos
Resultados

Durante as aulas, os alunos sé&o
percebidos através da interagdo com
o professor, contribuindo com o
conteldo e/ou respondendo aos
questiondrios propostos. Apls as
aulas, os alunos dao feedback aos
professores em relacdo a aula
ministrada, seja pelo proprio Google
Meet (com ajuda do chat) ou no
grupo de WhatsApp que tem com 0s
docentes. Na grande maioria das
vezes, esse retorno por parte dos
discentes € de gratiddo ao que fora
ensinado. A respeito da melhoria da
aprendizagem dos estudantes, apds
aplicacao do Material Estruturado, foi
notada uma grande evolucdo no
Processo de Ensino e
Aprendizagem, como prova disso
podemos citar a frequéncia dos
discentes nas web-aulas que
aumentou substancialmente, do 1°
para o 2° periodo e que permaneceu
crescente no 3° periodo; assim
também como as participacdes dos
mesmos durante a aula, além dos
feedback que os professores
recebem, 0 que acarretou na
melhoria dos indicadores
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guantitativos dos alunos, ou seja, 0s
resultados individuais e por turma,
da EEEP MEES, vem melhorando a
cada periodo. Claro que gracas a
didatica e metodologia do professor,
mas com parcela significativa do uso
do ME.

5. Consideragdes Finais

Diante de tudo que foi exposto neste
trabalho, é muito satisfatorio para o
professor ver que, mesmo diante de
muitas adversidades impostas pela
pandemia, a alegria dos seus alunos,
guando conseguem aprender um
conteudo. A maneira como eles
reagem as metodologias aplicadas
pelo professor, os feedback positivos
gue eles fazem ao término de cada
aula, é isso que torna prazerosa a

funcdo de educar. O fato é que cada

6. Referéncias
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INSTRUMENTOS PARA AUXILIAR NA AVALIACAO FORMATIVA DE
MATEMATICA DURANTE O ENSINO REMOTO

Maria Elza Soares da Frota

Resumo

Esta pesquisa é uma forma de divulgar as experiéncias exitosas com o uso do
Material Estruturado, Cards, enquetes, desafios, cruzadinhas e Vvarias
plataformas para o processo de Avaliagdo Formativa de Matematica, durante o
periodo remoto, com acdes realizadas na EEM Prefeito Dario Campos Feijé de
Martinépole - CE, nas turmas de 1° ano A e B. O trabalho mostra resultados de
antes e durante a Busca Ativa, feita pelos professores, para aqueles alunos com
maiores riscos de abandono ou reprovagcéo. Como objetivo para esse trabalho,
tem-se uma reflexdo de metodologias, afim de mobilizar e incentivar os alunos,
a terem um progresso no ano letivo, mesmo com todas as dificuldades
detectadas, proporcionando uma avaliacdo de equidade. Sempre com olhares
diferenciados para cada perfil de estudante e valorizando todos os tipos de

interacdo e participacao.
Palavras-chave
Ensino. Aprendizagem. Busca Ativa. Equidade. Avaliacéo.

Abstract: INSTRUMENTS TO ASSIST IN FORMATIVE ASSESSMENT OF
MATHEMATICS DURING REMOTE TEACHING

This research is a way to disseminate the successful experiences with the use of
Structured Material, Cards, polls, challenges, crosswords and various platforms
for the Mathematical Formative Assessment process, during the remote period,
with actions carried out at EEM Mayor Dario Campos Feij6 from Martinépole -
CE, in classes of 1st year A and B. The work shows results from before and
during the Active Search, made by teachers for those students with greater risk
of dropout or failure. As an objective for this work, there is a reflection of
methodologies in order to mobilize and encourage students, to make progress in

the school year, even with all the difficulties detected, providing an assessment
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of equity. It always must have differentiated outlook directed at each student

profile and valuing all types of interaction and participation.

1. Introducéo

Todos passamos por algum
processo avaliativo, seja em uma
prova de concurso, uma entrevista
de emprego, uma enquete nas redes
sociais, etc. onde sédo testadas as
vivéncias do aprender de
determinadas experiéncias. Neste
ano, vive-se diversas situagdes que
nos testam fisicamente,
mentalmente e socialmente. O que
se pode tirar dessas adversidades &
a aprendizagem. A pandemia do
Coronavirus, surpreendeu a todos, e
os profissionais da educacéao tiveram
gue se reinventar para ensinar. Uma
das maiores dificuldades neste ano é
realizar um avaliacdo com base na
equidade, para todos os discentes.
Dai, surgem alguns
guestionamentos dos educadores:
“Como levar o ensino para todos?
Como seria uma avaliacao justa com
tantas formas de aprendizagem?
Como incentivar os alunos para a
importancia dos estudos?”. A partir
dessas perguntas surgem as
problematicas da pesquisa: Como
podemos iniciar e manter um
trabalho dinamizado e motivacional,

procurando atender os alunos com e

sem acesso a internet, neste periodo

de ensino remoto?
2. Fundamentacédo Tedrica

De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB,
n°® 9394 que destaca no Artigo 36, da
sec¢do IV do ensino médio, paragrafo
II, “Adotara metodologias de ensino
e de avaliagdo que estimulem a
inciativa dos estudantes”. Nesse
periodo de distanciamento nao
poderia ser diferente, pois sem
meétodos, sem busca ativa e sem o
olhar diferenciado, resultaria num
alto indice de abandono discente. A
primeira coisa € identificar a situacao
do aluno, como é o acesso dele ao
conteudo, o retorno e aprendizagem,
depois fazer uma avaliacdo justa
para cada discente. Durante esse
momento atipico, a EEMPDCF tem
alunos com acesso as midias digitais
e interagem quase que
instantaneamente com 0s
professores; alunos que nao tem
acesso, nem mesmo um aparelho
telefénico; alunos que além de nao
terem acesso, habitam na zona rural
do municipio; e tem-se alunos que
tem acesso, mas que nao interagem,

por falta de motivagcdo, medo da
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reprovacdo e muitos alunos, por
guestdes financeiras em casa,
acabam arrumando empregos para
ajudar a familia. N&do existe uma
férmula e nem a avaliacdo ideal, mas
existe um aluno, uma condig&o e um
acesso individual. Cada professor,
deve escolher a melhor maneira de
avaliar. O foco desse trabalho € a
Avaliacdo Formativa, que se
subdivide nas seguintes alternativas:
Avaliagao Auténtica,
Contextualizada, Formadora,
Educativa, Emancipadora e
Reguladora. Sobre a Avaliagéo
Formativa, o que se deve considerar
€ que avaliar sob o0 aspecto
gualitativo  significa observar e
interpretar de forma coerente as
manifestacbes do aluno, o que vai
muito além dos sinais de “mais ou
menos, vezes ou divide”, o aluno
deveria receber pelas suas atitudes
ou da pontuacdo atingida em suas
atividades de aprendizagem, ou
mesmo avaliar pelo comportamento,
participacdo e retorno, avaliando
cada detalhe em que possa
favorecer tanto o aluno quanto o
professor.  Assim, como diz
Perrenoud (1993): “Uma mudanca
na avaliacdo, que afete realmente o
sistema de ensino, deve ser de

carater formativo, ou seja, ela deve

ajudar o aluno a aprender e o
professor a ensinar. Através da
avaliacdo concebida como meio de
reflexdo e crescimento, € possivel
acreditar em mudancas significativas
na disciplina em sala de aula, na
aquisicdo de conhecimentos e,
também, na possibilidade de um
processo avaliativo mais justo, no
qual todos sairdo beneficiados,
principalmente o jovem, que podera
utilizar esta pratica nos demais
setores da sua vida”.
(PERRENOUD, 1993).

3. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa quali-
quantitativa de carater explicativo
com coletas de dados empiricos,
usando-se dados da disciplina de
Matematica 2, com analise dos 1°, 2°
e 3° periodo do ano de 2020, das
turmas de 1° ano A e B, turno manha,
da Escola de Ensino Médio Prefeito
Dario Campos Feij6 - EEMPDCF. No
primeiro passo, realizou-se um
planejamento, com todos o0s
professores das turmas, com intuito
de analisar as condi¢cdes de acesso
de cada estudante, onde foi
detectado diversos perfis de acesso
dos alunos: acesso a internet e com
interacdo aos professores; sem

acesso a internet; sem acesso e da
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zona rural; e com acesso, mas sem
retorno (desmotivados, trabalhando
para ajudar a familia, dentre outras
situacdes). O proximo passo, foi
analisar como o conhecimento iria
chegar a todos os alunos. A partir
dai, aconteceram as observacdes
das aulas no periodo de ensino
remoto, criando estratégias,
aplicando metodologias de ensino e
avaliagdo. Para os discentes com
acesso aos meios digitais, foram
utilizados varias plataformas: Google
Classroom,
MEET, Google

Youtube, Instagram e Mentimenter.

Whatsapp,  Google

Formularios,

Foram ministradas as aulas por web
conferéncias utilizando o Google
Meet; enviando slides com conceitos
e atividades do Material Estruturado
- ME nos grupos de Whatsapp e
Google Classroom; foram
repassados também links de videos
do You tube, afim de complementar
0s conceitos. Além disso, foi criado
uma competicdo com desafios, em
cards do ME e cruzadinhas com
conceitos, utilizando as redes sociais
(Whatsapp e Instagram), o google
formulario e Mentimenter para
interacéo de forma ludica. Ja para os
alunos sem acesso, a partir do 3°
periodo foram impressas as

apostilas, que eram entregues para

os alunos a cada 15 dias. Essas
apostilas eram elaboradas pelos
professores de sua disciplina, na
Matematica 2, com conceitos,
exemplos e atividades do ME e com
0 apoio ao livro didatico. Em relacao
aos desafios, para os alunos com
material impresso, eram enviados as
perguntinhas e as cruzadinhas, em
forma de bonificacdo das atividades.
Para os alunos da zona rural e os
alunos desmotivados, houve uma
acao coletiva da escola, que auxiliou
nesse processo de ensino e
avaliagdo. Alguns professores se
disponibilizaram a entregar o
material impresso nas casas desses
alunos, que ndo tinham como vir
buscar na escola, pois dependem do
transporte publico. Outra acéo
importante, foi o apadrinhamento
das turmas, onde dois professores
ficaram responsaveis por uma turma,
fazendo Busca Ativa, motivando,
auxiliando e dialogando com os
alunos e responsaveis, sobre a
importancia dos estudos. O trabalho
é dificil, mas teve-se retorno de
varios estudantes, depois buscou-se
as melhores formas de avaliar cada
aluno e cada situacdo de acesso,
com o olhar diferenciado para
aqueles com maiores riscos de

abandono ou reprovacéo. E por fim,
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organizado imagens e gréaficos com

os resultados dos trabalhos.

4. Analise e Discussao dos
Resultados

Analisando os dados coletados a
partir das observagoes e retorno das
tarefas, nota-se que a avaliacao de
aprendizagem mesmo no periodo
remoto, teve uma aprendizagem
significativa. Durante as lives,
sempre buscando aulas criativas e
gue prenda atencao dos estudantes,
colnendo a participagcdo dos
mesmos. Além das tarefas enviadas,
utiizamos as redes sociais como
apoio, Youtube para postagem ou
indicacbes de videos, e as redes
sociais com interacdes. Os retornos
das atividades sé@o enviados através
de fotos pelo aplicativo Whatsapp e
Google Classroom, além de
comentarios em videos e interacao
nos grupos. Enfim, diante de todas
acOes, apesar de todos sabermos da
dificuldade que é ter uma avaliacao
de equidade, principalmente nesse
ano com esses caos que € a

pandemia do Coranavirus,

6. Referéncias
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Nos bastidores...

Por Jordana Sousa

Acompanhar toda a expectativa, a selecdo e a organizacdo, cada detalhe
executado com tanto cuidado e carinho da Iniciativa #FoconaAprendizagem, em
nossa Coordenadoria Regional de Ensino CREDE 4, foi um privilégio. Era
admiravel a dedicacdo e receptividade com que a equipe CEDEA fez todo o
acompanhamento e suporte ao desenvolvimento da iniciativa, recebendo com
toda empolgacédo a nova proposta apresentada pela SEDUC, como forma de
trabalhar a defasagem educacional nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, com as quais ora ou outra nos deparamos ao longo do Ensino
Médio. Deciséao tdo assertiva quanto a dificil selecéo para os tutores, na qual os
professores André Luiz e Luana Brito foram aprovados, e mostraram ao longo
do processo um crescimento, apropriacdo e desenvoltura nas formacfes. Um
dos grandes desafios foi a logistica para melhor atender ao nosso publico, em
torno de 200 participantes, presencialmente. E mais uma vez toda a equipe da
CREDE 4 empenhou-se e conseguiu executar com esmero todos 0s encontros,
constatados pelas avaliacbes ao final de cada um. Enfim, a pandemia nos
atingiu, como a todos, inesperadamente, e a palavra do momento foi reinventar-
se. Observamos que o Material Estruturado, pensado pelos integrantes da
equipe Cientista Chefe, para ser trabalhado de forma presencial, como um
subsidio a mais para o professor, além do livro didatico, foi ancora no estudo
remoto. Os encontros passaram a ser virtuais, sem perder sua esséncia, como
€ constatado em alguns relatos, pois, foi 0 que motivou a devolutiva dos alunos,
também afirmado na fala dos préprios estudantes e como se identificaram em
aprender o bésico, para aprimorar-se e aprender conteudos mais avancados.
Trabalhar a leitura e escrita, para muito além da sala de aula, pois como ja dizia
Paulo Freire: “A leitura do mundo, precede a leitura da palavra”. E nos bastidores,
pudemos participar e contribuir para que uma iniciativa tdo brilhante e tdo bem

executada por todos, nado ficasse somente na teoria, mas que fosse mola mestra
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no processo de ensino e aprendizado dos alunos desta regional de ensino,
integrando todas as 17 escolas, inclusive os dois CEJAS, que trabalham com
suas particularidades e que como as demais escolas, adaptaram o ME as suas
necessidades e conseguiram obter éxito ao que se propunham. Por fim, somos
conhecedores que para o sucesso de toda iniciativa, existe uma equipe aguerrida
e que luta a cada dia contribuindo na busca da equidade na Educacgéo e que
cada um, em sua funcao, é responsavel pelo sucesso de nossa Coordenadoria
Regional de Ensino-CREDE 4.
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Professora Mestra Elvira Maria Veras

Resumo

A Revista #FoconaAprendizagem traz, em sua primeira edicdo, uma entrevista

com Elvira Maria Veras, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do

Ceara (1988). Especialista em Metodologia do Ensino Fundamental e Médio pela

Universidade Estadual Vale do Acarau (1998). Tem experiéncia na area de

Educacao, com énfase em Gestao Escolar. Mestra em Gestdo e Avaliacado da

Educacdo Publica na Universidade Federal de Juiz de Fora (2016). E,

atualmente, coordenadora da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da

Educacao de Camocim.

Sabemos que a iniciativa
#FoconaAprendizagem foi pensada
inicialmente para acontecer de forma
presencial e que por conta da
Pandemia isso ndo foi mais possivel.

Para a senhora:

Revista: A formacdo quando
passou para o modo remoto

manteve seus objetivos?

Acredito que os desafios gerados
pela pandemia foram enormes, mas

o trabalho focado e muito bem

planejado da Articuladora de Gestéao
Regional Tatiana Lima, dos
Formadores Regionais André Luis e
Luana Brito, junto ao compromisso
de cada Professor(a) participante
foram fundamentais para garantir a
continuidade da iniciativa

#FoconaAprendizagem na regional.

Podemos dizer que a Formacdo em
nivel docente atingiu seus objetivos
mesmo em modo remoto, uma vez
gue a média de participacdo atingiu,

aproximadamente, 94%. Entretanto,
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em nivel discente, ndo conseguimos
manter a equidade na oportunidade
de aprendizagem a todos o0s
estudantes, pois cerca de 14,1%

encontram-se sem acesso.

Revista: Que atitudes foram
essenciais, na sua visao como
coordenadora, para manter o foco
dos professores nesses

momentos formativos?

Considero que o entrosamento,
estudo, planejamento constante e
alinhamento da execucdo dos
momentos  formativos, com a
sincronia da teoria e pratica, troca de
vivéncias, processo de escuta
gualificada e respeito aos
posicionamentos de cada docente
no debate de estratégias discutindo
amplamente o uso do material

estruturado foram fundamentais

para o] engajamento dos
professores, mantendo-o0s
conectados nos momentos
formativos

Revista: A forma como o material
estruturado foi apresentado nas
formacdes contribuiu para o

trabalho dos professores?

Considero que o alinhamento na
apresentacao do matéria estruturado
ressignificou e contribuiu na melhor
apropriacéo por parte dos
professores, uma vez que veio
atender as lacunas de oferta das
alternativas pedagodgicas mel todo
l6gicas para ampliar as
oportunidades de aprendizagem dos

estudantes.

Revista: Diante de um ano tao
atipico o que a senhora diria aos
professores pelo trabalho que

desenvolveram?

No que se refere ao trabalho dos
professores, a palavra que expressa
0 nosso sentimento & de Gratidao.
Reconhecemos o esfor¢o diario, a
dedicacdo e compromisso e
empenho empreendido na
permanéncia e aprendizagem da
nossa juventude em cada recanto da
regional. A todos (as) vocés que
doaram seu talento e tempo, que
estudaram para aprender mais e dar
o seu melhor para os(as) estudantes,

0 N0sso muito obrigada !!

Ninguém solta a mao de ninguém.
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